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Нормативно-правовые основы развития 
цифровой грамотности будущих учителей 
иностранных языков в условиях 
цифровой трансформации образования
Цель исследования: заключается в комплексном анализе и 
систематизации нормативно-правовой базы, регулирующей 
развитие цифровой грамотности будущих учителей иностран-
ных языков, выявлении ключевых противоречий и дефицитов 
её содержания, а также в теоретическом обосновании и раз-
работке концепции профессиональной цифровой грамотности 
учителя иностранного языка, соотнесенной с действующими 
стратегическими документами, профессиональным стандар-
том и образовательными стандартами и ориентированной 
на последующее проектирование образовательных программ и 
модулей по развитию цифровых компетенций. В рамках иссле-
дования уточняется содержание понятия «профессиональная 
цифровая грамотность учителя иностранного языка» и его связь 
с требованиями действующих стратегических документов, 
профессионального стандарта и образовательных стандартов 
высшего образования.
Материалы и методы: в исследовании применялся системный 
анализ современных нормативно-правовых документов в сфере 
образования, включая Федеральный закон «Об образовании в 
Российской Федерации», профессиональный стандарт «Педа-
гог», Федеральный государственный образовательный стандарт 
высшего образования по направлению подготовки 44.03.05 «Пе-
дагогическое образование», а также национальные проекты и 
стратегии цифрового развития. Использовались методы сравни-
тельно-сопоставительного анализа, контент-анализа научных 
публикаций, синтеза и систематизации полученных данных. 
Эмпирическую базу составили двадцать четыре источника, 
включая научные статьи, монографии и нормативно-правовые 
акты, отобранные по критериям релевантности теме цифро-
вой грамотности педагогов и специфике подготовки учителей 
иностранных языков.
Результаты: выявлена многоуровневая система норматив-
но-правового регулирования цифровой грамотности педагогов, 
включающая стратегические документы (национальные проекты 
«Экономика данных и цифровая трансформация государства», 
«Образование»), отраслевые стандарты (Федеральный госу-

дарственный образовательный стандарт высшего образования, 
профессиональный стандарт педагога) и ведомственные поло-
жения. Показано, что существующие нормативные требования, 
задавая общую рамку цифровой трансформации образования, в 
ограниченной степени учитывают специфику профессиональ-
ной деятельности учителя иностранного языка, связанную с 
интенсивным использованием цифровых языковых ресурсов, 
онлайн-платформ и средств искусственного интеллекта. Опре-
делены ключевые противоречия между динамичным развитием 
цифровых технологий и относительно статичным характером 
нормативной базы, а также между интегральным характером 
профессиональной цифровой грамотности и фрагментарностью 
ее нормативного закрепления в различных документах.
Заключение: разработана концепция профессиональной цифро-
вой грамотности учителя иностранного языка, включающая 
лингводидактический, технологический, коммуникативный 
и этико-правовой компоненты. Предложены направления 
совершенствования нормативно-правовой базы: разработка 
отраслевых рекомендаций по цифровой грамотности учителей 
иностранных языков, создание системы непрерывного разви-
тия цифровых компетенций на этапах базовой подготовки и 
повышения квалификации, интеграция требований к работе 
с искусственным интеллектом и большими языковыми мо-
делями в образовательные стандарты и примерные основные 
профессиональные образовательные программы. Практическая 
значимость результатов состоит в возможности использовать 
разработанную концепцию и предложенные направления при 
обновлении учебных планов, формировании модулей по цифровой 
грамотности в педагогических вузах и проектировании программ 
дополнительного профессионального образования.

Ключевые слова: цифровая грамотность, учителя иностранных 
языков, нормативно-правовая база, цифровая трансформация 
образования, профессиональный стандарт, федеральный госу-
дарственный образовательный стандарт высшего образования, 
цифровые компетенции, лингводидактика.

The aim of the paper is to conduct a comprehensive analysis and 
systematization of the legal and regulatory framework governing the 
development of digital literacy among future foreign language teachers, 
identify key contradictions and deficiencies in its content, and provide 
a theoretical justification and develop a concept of professional digital 
literacy for foreign language teachers, correlated with current strategic 

documents, professional standards, and educational standards, and 
focused on the subsequent design of educational programs and modules for 
the development of digital competencies. The study clarifies the content of 
the concept of “professional digital literacy of foreign language teachers” 
and its connection with the requirements of current strategic documents, 
professional standards, and educational standards of higher education.
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Materials and methods: the study used a systematic analysis of current 
legal and regulatory documents in the field of education, including the 
Federal law “On Education in the Russian Federation”, the professional 
standard “Teacher,” the Federal state educational standard of higher 
education in the field of training 44.03.05 “Pedagogical education,” as 
well as national projects and strategies for digital development. Methods 
of comparative analysis, content analysis of scientific publications, 
synthesis, and systematization of the data obtained were used. The 
empirical base consisted of twenty-four sources, including scientific 
articles, monographs, and legal regulatory acts, selected according to 
criteria of relevance to the topic of digital literacy of teachers and the 
specifics of training foreign language teachers.
Results: a multi-level system of legal and regulatory support for 
teachers’ digital literacy has been identified, including strategic 
documents (the national projects “Data economy and digital 
transformation of the state” and “Education”), sectoral standards 
(the Federal state educational standard of higher education and the 
professional standard for teachers) and departmental regulations. 
It is shown that existing regulatory requirements, while providing 
a general framework for the digital transformation of education, 
only partially consider the specifics of the professional activities 
of a foreign language teacher, associated with the intensive use of 
digital language resources, online platforms and artificial intelligence 
tools. Key contradictions have been identified between the dynamic 

development of digital technologies and the relatively static character 
of the regulatory framework, as well as between the integral nature 
of professional digital literacy and the fragmentarity of its normative 
consolidation in different documents.
Conclusion: a concept of professional digital literacy for foreign 
language teachers has been developed, including linguo-didactic, 
technological, communicative, and ethical-legal components. The 
following areas for improving the legal and regulatory framework 
have been proposed: the development of industry recommendations 
on digital literacy for foreign language teachers, the creation of a 
system for the continuous development of digital competencies at 
the stages of basic training and professional development, and the 
integration of requirements for working with artificial intelligence 
and large language models into educational standards and model 
basic professional educational programs. The practical significance 
of the results lies in the possibility of using the developed concept 
and proposed directions when updating curricula, forming modules 
on digital literacy in pedagogical universities, and designing programs 
for additional professional education.

Keywords: digital literacy, foreign language teachers, legal and 
regulatory framework, digital transformation of education, professional 
standard, federal state educational standard of higher education, 
digital competencies, linguo-didactics.

Введение

Современный этап разви-
тия общества характеризует-
ся беспрецедентной по своим 
масштабам и темпам цифро-
вой трансформацией всех сфер 
жизнедеятельности. В кон-
тексте перехода к цифровой 
экономике и формирования 
информационного общества 
возрастает значимость цифро-
вых компетенций выпускни-
ков вузов [1]. Как справедли-
во отмечает М.В. Холодкова, 
«цифровая трансформация об-
разования – это не просто вне-
дрение новых технологий, а 
фундаментальное изменение 
образовательной парадигмы, 
требующее пересмотра содер-
жания, методов и организа-
ционных форм обучения» [2, 
с. 57]. Это изменение ради-
кально меняет требования к 
профессиональной подготовке 
будущих учителей, включая 
специалистов в области препо-
давания иностранных языков.

Особую значимость гло-
бальная трансформация при-
обретает в контексте препо-
давания иностранных языков, 
поскольку цифровые техно-
логии открывают новые воз-
можности для создания ау-
тентичной языковой среды, 
организации межкультурной 
коммуникации и персонали-
зации обучения. Современный 

педагог должен быть знаком 
не только с традиционными 
методиками обучения, но и 
быть компетентным пользова-
телем цифровой образователь-
ной среды, используя мульти-
медийные и интерактивные 
ресурсы, формируя у обучаю-
щихся критическое и безопас-
ное отношение к цифровым 
источникам информации. В 
связи с этим актуализируется 
проблема анализа норматив-
но-правовой базы, опреде-
ляющей цели, содержание и 
условия развития цифровой 
грамотности будущих педаго-
гов, что и предопределяет цель 
настоящей работы.

Постановка задачи исследо-
вания обусловлена стремитель-
ным внедрением цифровых 
технологий и искусственного 
интеллекта в образовательный 
процесс, что представляет со-
бой актуальный тренд выс-
шей школы в последние годы. 
Однако, несмотря на уже из-
вестные работы ведущих ис-
следователей (И.В. Абрамова, 
Е.С.  Белова, С.В. Панюкова, 
С.В. Титовой, P. Gilster), во-
просы определения сущности 
цифровой грамотности при-
менительно к учителям ино-
странных языков, проблемы, 
связанные с эффективностью 
внедрения цифровых ресурсов 
и поиском оптимальных моде-
лей их интеграции в профес-

сиональное языковое образо-
вание остаются недостаточно 
изученными.

Современный педагог не 
только владеет традиционны-
ми методиками, но и должен 
быть способен эффективно 
функционировать в цифровой 
образовательной среде, ис-
пользовать мультимедийные и 
интерактивные ресурсы, а так-
же формировать у обучающих-
ся критическое и безопасное 
отношение к цифровым источ-
никам информации. В связи с 
этим актуализируется пробле-
ма анализа нормативно-пра-
вовой базы, определяющей 
цели, содержание и условия 
развития цифровой грамотно-
сти будущих педагогов, что и 
предопределяет цель настоя-
щей работы.

Глобальная цифровая 
трансформация образования 
приобретает особую значи-
мость в контексте препода-
вания иностранных языков. 
Цифровые технологии карди-
нальным образом изменяют 
методологию преподавания, 
открывая новые возможно-
сти для создания аутентичной 
языковой среды, организации 
межкультурной коммуника-
ции и персонализации обу-
чения. Наличие системного 
государственного запроса на 
подготовку педагогов, готовых 
к работе в условиях цифро-
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вой образовательной среды, 
обуславливает необходимость 
формирования не просто об-
щей цифровой грамотности, 
а профессиональной цифро-
вой грамотности учителя ино-
странного языка, основанной 
на нормативно-правовой базе.

Современное состояние 
проблемы характеризуется на-
личием значительного коли-
чества исследований, посвя-
щенных различным аспектам 
цифровизации образования. 
Так, работы Н.А. Селиверсто-
вой [3], Е.А. Гавриловой [4], 
В.В. Иванова и С.М. Петровой 
[5] раскрывают общие теоре-
тические аспекты цифровой 
грамотности. Специфике циф-
ровой грамотности учителей 
иностранных языков посвяще-
ны работы И.В. Абрамовой [6], 
Е.С. Беловой [7], Н.А. Щерба-
ковой [8].

Однако проведенный ана-
лиз позволяет выявить суще-
ственное противоречие между 
комплексным, интегральным 
характером профессиональ-
ной цифровой грамотности 
учителя иностранного языка 
и фрагментарностью ее нор-
мативного закрепления в су-
ществующей правовой базе. 
Следовательно, возникает 
необходимость в системном 
анализе нормативно-право-
вых основ развития цифровой 
грамотности будущих учителей 
иностранных языков и разра-
ботке целостной концепции ее 
формирования.

Цель исследования: про-
вести комплексный анализ 
нормативно-правовой базы 
развития цифровой грамот-
ности будущих учителей ино-
странных языков и определить 
перспективные направления ее 
совершенствования.

Задачи исследования:
1. Провести системный 

анализ существующих иссле-
дований по цифровой грамот-
ности в сфере преподавания 
иностранных языков в высшей 
школе. 

2. Проанализировать ие-
рархию нормативно-правовых 

документов, регулирующих 
развитие цифровой грамотно-
сти педагогов. 

3. Выявить специфику про-
фессиональной цифровой гра-
мотности учителя иностранно-
го языка. 

4.  На основе проведенно-
го анализа сформулировать 
перспективные направления 
совершенствования норматив-
но-правовой базы. 

Методология исследования. 
В процессе работы исполь-
зовались методы системного 
анализа научных публика-
ций и нормативно-правовых 
источников, опубликованных 
в 2018–2024 годах, сравни-
тельная характеристика подхо-
дов к определению цифровой 
грамотности, контент-анализ 
требований профессионально-
го стандарта и ФГОС ВО. Те-
оретические методы включали 
анализ, синтез, классифика-
цию и систематизацию. Эмпи-
рические методы заключались 
в сравнительно-сопоставитель-
ном анализе нормативных до-
кументов и научных публика-
ций.

1. Теоретические аспекты 
цифровой грамотности 
педагога

1.1. Эволюция понятия 
«цифровая грамотность»  
в отечественной  
и зарубежной науке

В «Энциклопедии гумани-
тарных наук» цифровая гра-
мотность определяется как 
совокупность базовых знаний, 
практических умений и на-
выков, необходимых для эф-
фективного использования 
цифровых устройств, комму-
никационных сетей и про-
граммного обеспечения. Это 
понятие служит фундамен-
том для успешной адаптации 
личности в информационном 
обществе. Н.А. Селиверстова 
подчеркивает, что «цифровая 
грамотность представляет со-
бой многоаспектное явление, 
включающее технические на-
выки, критическое мышле-

ние и способность к созданию 
цифрового контента» [3, с. 46]. 
Е.А. Гаврилова акцентирует 
внимание на том, что «содер-
жание цифровой грамотности 
постоянно расширяется парал-
лельно с технологическим про-
грессом» [4, с. 20]. В.В. Иванов 
и С.М. Петрова рассматривают 
цифровую грамотность как 
«базовый компонент цифро-
вых компетенций, необходи-
мый для эффективной про-
фессиональной деятельности в 
современном мире» [5, с. 80].

Исследования по цифровой 
грамотности педагога демон-
стрируют разнообразие подхо-
дов к определению и структу-
рированию данного понятия. 
О.Ю. Маркова  обосновывает 
компетентностный подход к 
цифровой грамотности в про-
фессиональной подготовке 
педагогов, выделяя когнитив-
ный, операционно-техниче-
ский и ценностно-смысловой 
компоненты [9]. С.В. Паню-
кова  исследует формирование 
ИКТ-компетентности будущих 
учителей, подчеркивая необ-
ходимость учета предметной 
специфики [10].

Вопрос о структуре циф-
ровых компетенций педаго-
га также находит отражение в 
отечественных исследованиях. 
Например, И.Е. Хоченкова 
[11] предлагает развернутую 
модель, включающую концеп-
туальный, технологический, 
критериальный и рефлексивнй 
компоненты, что подчеркивает 
комплексный и системный ха-
рактер данного феномена. Та-
ким образом, в отечественной 
науке наблюдается переход от 
понимания цифровой грамот-
ности как набора навыков к 
ее восприятию как многоком-
понентной профессиональной 
компетенции. 

В зарубежной научной 
литературе термин «digital 
literacy», введенный P. Gilster 
в 1997 году, трактуется значи-
тельно шире [12]. Мы видим 
переход от понимания «digital 
literacy» как набора техни-
ческих и информационных 
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навыков к более объемному 
понятию «digital competence» 
педагога. Современные ис-
следователи понимают его не 
просто как техническое уме-
ние работать с компьютером, 
а как способность к критиче-
скому осмыслению, созданию 
и распространению цифрового 
контента, эффективной ком-
муникации и сотрудничеству с 
использованием технологий, а 
также пониманию социокуль-
турного контекста цифрово-
го пространства. Европейская 
рамка цифровых компетенций 
для педагогов (DigCompEdu) 
выделяет шесть основных об-
ластей: профессиональная де-
ятельность, цифровые ресур-
сы, преподавание и обучение, 
оценка, расширение возможно-
стей обучающихся и развитие 
цифровых компетенций обуча-
ющихся [13] (см. табл. 1). 

Европейская рамка циф-
ровых компетенций граждан 
DigComp задаёт общий на-

бор таких умений; она широ-
ко используется для оценки 
и сертификации цифровой 
грамотности, а также как ос-
нова программ подготовки и 
повышения квалификации 
учителей в Европе и за её пре-
делами.Рамка DigCompEdu 
выделяет шесть областей и 22 
компетенции. Ядро составляет 
блок областей 2–5, описыва-
ющий цифровую педагогиче-
скую компетентность: исполь-
зование технологий на этапах 
планирования (область 2), 
реализации учебного процес-
са (область 3) и оценивания 
(область 4). Область 5 подчер-
кивает потенциал цифровых 
средств для ученико-центрич-
ных стратегий и задаёт сквоз-
ные принципы, дополняющие 
области 2–4. Области 1–3 со-
относятся с универсальными 
стадиями преподавания вне 
зависимости от степени тех-
нологической поддержки, а 
DigCompEdu конкретизирует, 

как делать их более эффектив-
ными за счёт цифровых ин-
струментов. 

Перечисленные в табли-
це компетенции DigCompEdu 
не существуют изолированно: 
каждая из них проявляется 
на уровнях освоения – от A1 
до C2. Уровни кумулятивны 
(каждый следующий включает 
предыдущий) и описывают ка-
чество применения технологий 
в педагогике. Это позволяет 
оценивать прогресс по каждой 
области и сопоставлять уровни 
владения внутри шести обла-
стей модели.

G. Falloon рассматривает 
переход от цифровой грамот-
ности к цифровой компетент-
ности, предлагая модель циф-
ровых компетенций учителя 
[14].  Исследователь отмечает, 
что ориентация только на «ин-
струментальные» навыки при-
водит к редукции цифровой 
грамотности до уровня вспомо-
гательного сервиса, не затраги-

Таблица 1 / Table 1

Цифровые компетенции в образовании по модели DigCompEdu
Digital competencies in education according to the DigCompEdu model

Кластер модели Область компетенций Компетенции

Профессиональные 
компетенции педагогов

1. Профессиональная 
вовлеченность

1.1. Организационная коммуникация

1.2. Профессиональное сотрудничество

1.3. Рефлексивная практика

1.4. Цифровое повышение квалификации

Педагогические 
компетенции 

преподавателей

2. Цифровые ресурсы 2.1. Выбор цифровых ресурсов

2.2. Создание и модификация цифровых ресурсов

2.3. Управление, защита и обмен информацией

3. Преподавание и обучение 3.1. Преподавание с применением цифровых технологий

3.2. Методическое сопровождение обучающихся в 
цифровой среде

3.3. Коллаборативное обучение

3.4. Саморегулируемое обучение

4. Оценка 4.1. Стратегии оценивания

4.2. Сбор и анализ учебных данных

4.3. Обратная связь и планирование

5. Расширение прав и 
возможностей учащихся

5.1. Доступность и инклюзия

5.2. Индивидуализация обучения

5.3. Активное вовлечение обучающихся

Компетенции учащихся 6. Повышение цифровой 
компетентности учащихся

6.1. Критическая информационная грамотность

6.2. Коммуникация в цифровой среде

6.3. Создание цифрового контента

6.4. Цифровая ответственность и безопасность

6.5. Решение проблем в цифровой среде
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вая вопросы этики, цифрово-
го гражданства, безопасности, 
здоровья и благополучия обу-
чающихся. В этой связи digital 
competence трактуется как бо-
лее широкое интегративное 
образование, включающее не 
только технические, но и со-
циокультурные, ценностные 
и рефлексивные компоненты, 
позволяющие учителю крити-
чески осмыслять роль техноло-
гий в образовании и обществе 
в целом. N. Hockly рассматри-
вает цифровую грамотность в 
контексте преподавания язы-
ков, подчеркивая важность 
критического использования 
цифровых ресурсов [15]. Уче-
ный подчеркивает, что цифро-
вая грамотность преподавателя 
не ограничивается владением 
техническими инструмента-
ми, а предполагает умение ос-
мысленно интегрировать тех-
нологии в учебный процесс. 
Таким образом, цифровая 
грамотность педагога выступа-
ет не просто профессиональ-
ной компетенцией, а основой 
формирования у обучающихся 
культуры ответственного и эф-
фективного взаимодействия в 
цифровом пространстве.

Проведенный анализ эво-
люции понятия «цифровая 
грамотность» позволяет вы-
явить тренд, общий как для 
отечественной, так и для зару-
бежной науки. Он заключается 
в переходе от узкотехнической 
трактовки, сводящейся к навы-
кам использования устройств 
и программ, к комплексному 
пониманию цифровой гра-
мотности как интегративной 
профессионально-педагогиче-
ской компетенции. Эта ком-
петенция включает не только 
операционно-технический, 
но и когнитивный, ценност-
но-смысловой, рефлексивный 
и социокультурный компо-
ненты. Именно такое, расши-
ренное понимание цифровой 
грамотности будущего учите-
ля, и должно найти отражение 
в нормативно-правовой базе, 
регламентирующей его подго-
товку.

1.2. Специфика цифровой 
грамотности учителя 
иностранного языка

Применительно к педаго-
гам иностранных языков кон-
цепция цифровой грамотности 
приобретает ярко выраженную 
предметную специфику [6, 
7, 8]. Она трансформируется 
в предметно-педагогическую 
ИКТ-компетентность, которая 
включает:

–   Умение использовать 
цифровые инструменты для 
формирования иноязычной 
коммуникативной компетен-
ции (аудирования, говорения, 
чтения, письма) [16]. 

– Навыки работы с он-
лайн-платформами для орга-
низации межкультурного об-
щения и создания аутентичной 
языковой среды [10]. 

–  Способность критически 
оценивать и интегрировать 
в учебный процесс цифро-
вые образовательные ресурсы 
(ЦОР), направленные на изу-
чение иностранного языка [8]. 

– Владение специализи-
рованным программным обе-
спечением для создания ин-
терактивных упражнений, 
лингвистических корпусов и 
средств визуализации языка [6]. 

Эффективность примене-
ния цифровых инструментов в 
лингводидактике подробно ис-
следуется в работах отечествен-
ных и зарубежных авторов. 
Так, С.В. Титова в своей мо-
нографии подробно анализи-
рует использование подкастов, 
видео, мобильных приложений 
(Duolingo, Quizlet), социальных 
сетей, платформ для создания 
интерактивных упражнений 
(LearningApps, Wordwall), вир-
туальных досок (Miro, Padlet) 
в лингводидактике [16]. Ав-
тор подчеркивает, что «циф-
ровые технологии не просто 
дополняют традиционные ме-
тоды обучения, а качественно 
преобразуют образовательный 
процесс, открывая новые воз-
можности для формирования 
иноязычной коммуникативной 
компетенции» [16, с. 45]. В 
контексте смешанного и дис-

танционного обучения акцент 
смещается на компетенции, не-
обходимые для организации об-
разовательной коммуникации 
в цифровой среде. Е.С. Белова, 
например, отмечает, что «в онлайн- 
эпоху цифровая грамотность 
преподавателя иностранно-
го языка включает не толь-
ко технические навыки, но и 
способность создавать и под-
держивать эффективную об-
разовательную коммуникацию 
в цифровом пространстве» 
[7, с. 48]. Этот взгляд разви-
вается в моделях зарубежных 
исследователей (G. Dudeney, 
N.  Hockly и M.  Pegrum [17], 
E.  Tour [18]), которые выде-
ляют лингводидактические и 
технологические аспекты, а 
также роль цифровых устано-
вок педагога. 

Таким образом, проведен-
ный анализ позволяет конста-
тировать, что научная база по 
проблеме цифровой грамотно-
сти педагогов обширна и мно-
гогранна. Однако большинство 
работ носят частный характер: 
они фокусируются либо на об-
щих цифровых компетенциях 
педагога, либо на примене-
нии отдельных инструментов 
на уроке иностранного языка, 
но не на исследовании цифро-
вой грамотности как интегра-
тивном личностном качестве 
будущего преподавателя ино-
странных языков.

Важно подчеркнуть, что 
как отечественные, так и за-
рубежные ученые единодушно 
отмечают неоднозначность и 
динамичную природу терми-
на «цифровая грамотность» 
[5, 7, 14, 17]. Ее содержание 
постоянно эволюционирует 
и усложняется параллельно с 
технологическим прогрессом, 
появлением новых цифровых 
инструментов и углублени-
ем научных исследований в 
данной области. Эта измен-
чивость понятия ставит пе-
ред системой педагогического 
образования сложную задачу, 
требующую от нее адаптации 
и непрерывного совершен-
ствования.
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2. Нормативно-правовая база 
формирования цифровой 
грамотности будущего 
учителя иностранного языка

2.1. Иерархия нормативно-
правовых документов, 
определяющих требования 
к цифровой грамотности 
педагога

Нормативно-правовые до-
кументы задают вектор и уста-
навливают обязательные тре-
бования к уровню подготовки 
будущих учителей, в том числе 
и в области цифровых компе-
тенций. Проведенный анализ 
позволяет выстроить иерархию 
нормативно-правовых доку-
ментов, регулирующих разви-
тие цифровой грамотности пе-
дагогов.

Общий контекст определя-
ется ключевыми государствен-
ными и международными до-
кументами по цифровизации 
образования и формированию 
цифровых компетенций. Раз-
витие информационного об-
щества в РФ определяется 
Стратегией развития информа-
ционного общества на 2017–
2030 годы [19]. Этот осново-
полагающий документ задает 
долгосрочные ориентиры для 
всей государственной полити-
ки в цифровой сфере. В кон-
тексте нашего исследования 
особую значимость приобрета-
ют закрепленные в Стратегии 
целевые показатели, связан-
ные с повышением цифровой 
грамотности граждан и форми-
рованием цифровой культуры. 
Документ акцентирует необхо-
димость создания условий для 
развития компетенций, необ-
ходимых для жизни и работы 
в цифровую эпоху, что напря-
мую проецируется на систему 
педагогического образования. 
Таким образом, подготовка 
учителя, готового не только са-
мому использовать цифровые 
технологии, но и воспитывать 
цифровую культуру у своих 
учеников, становится одной из 
практических задач по реали-
зации данной государственной 
стратегии.

Существенный вклад вно-
сит национальный проект 
«Образование», в рамках кото-
рого реализуются федеральные 
проекты «Цифровая образо-
вательная среда» и «Учитель 
будущего», направленные на 
оснащение образовательных 
организаций технологической 
инфраструктурой и внедре-
ние современных цифровых 
учебных материалов [20]. На-
циональный проект выступа-
ет в роли ключевого драйвера 
практических изменений в об-
разовательной системе. Фе-
деральный проект «Цифровая 
образовательная среда» (ЦОС) 
обеспечивает материально-тех-
ническую и содержательную 
основу для этого процесса. Его 
реализация предполагает не 
только масштабное оснащение 
школ и вузов высокоскорост-
ным интернетом, компьютера-
ми и интерактивным оборудо-
ванием, но и создание единого 
верифицированного контен-
та – цифровых учебно-методи-
ческих комплексов, платформ 
и сервисов. Для будущего учи-
теля иностранного языка это 
означает, что его професси-
ональная деятельность будет 
неразрывно связана с работой 
в этой единой экосистеме, что 
делает владение соответствую-
щими компетенциями не фа-
культативным, а обязательным 
условием его профессиональ-
ной пригодности.

В государственной про-
грамме «Цифровая экономи-
ка» часто встречается термин 
«цифровая зрелость». Ученые 
трактуют цифровую зрелость 
как высшую ступень разви-
тия цифровых компетенций, 
характеризующуюся не про-
сто навыками использования 
технологий, а способностью к 
их интеграции, трансформа-
ции образовательных процес-
сов и созданию новой цифро-
вой образовательной ценности 
[19]. Таким образом, цифровая 
грамотность является базо-
вым фундаментом, на котором 
строится цифровая зрелость 
педагога [21]. Если грамотность 

– это умение пользоваться ин-
струментами, то зрелость – это 
способность этими инструмен-
тами перестраивать свою про-
фессиональную деятельность. 
Международные документы, 
такие как DigCompEdu, предо-
ставляют методическую основу 
для разработки национальных 
стандартов и программ разви-
тия цифровых компетенций 
педагогов.

2.2. Требования 
профессионального 
стандарта «Педагог»

Ключевым нормативным 
актом, регламентирующим 
профессиональную деятель-
ность учителя, является Про-
фессиональный стандарт 
«Педагог» [22]. В рамках обще-
педагогической функции «Об-
учение» (А/01.6) прямо закре-
плена необходимость владения 
педагогом ИКТ-компетентно-
стями:

–  Общепользовательская 
ИКТ-компетентность вклю-
чает базовые навыки работы 
с цифровыми устройствами и 
программным обеспечением. 

–  Общепедагогическая 
ИКТ-компетентность предпо-
лагает умение применять тех-
нологии для решения широко-
го круга педагогических задач. 

–  Предметно-педагогиче-
ская ИКТ-компетентность 
(для будущего учителя ино-
странного языка это означает 
владение специализированным 
программным обеспечением, 
цифровыми лингвистическими 
ресурсами, онлайн-платфор-
мами для языковой практики 
и средствами создания муль-
тимедийных учебных материа-
лов) [6; 22]. 

2.3. Отражение цифровых 
компетенций в ФГОС ВО

ФГОС высшего образования 
по направлению подготовки 
44.03.05 «Педагогическое обра-
зование» закрепляют универ-
сальные (УК) и общепрофесси-
ональные (ОПК) компетенции, 
непосредственно связанные с 
цифровой грамотностью [23]. 
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На их основе формируется так 
называемая «матрица компе-
тенций», которая детализирует 
требуемые результаты обучения 
(см. табл. 2).

2.4. Ведомственные 
документы и программы 
развития

Развитие цифровой гра-
мотности будущих учителей 
осуществляется в рамках бо-
лее широкого стратегического 
контекста, задаваемого рядом 
ключевых государственных 
программ и концепций, кото-
рые формируют общую эко-
систему цифровизации отече-
ственного образования.

Важнейшим из них являет-
ся стратегия развития инфор-
мационного общества в РФ, 
которая определяет цели фор-
мирования цифровой культуры 
населения [19]. Этот осново-
полагающий документ задает 
долгосрочные ориентиры для 
всей государственной полити-
ки в цифровой сфере. В кон-
тексте нашего исследования 
особую значимость приобрета-
ют закрепленные в Стратегии 
целевые показатели, связан-
ные с повышением цифровой 
грамотности граждан и форми-
рованием цифровой культуры. 
Документ акцентирует необхо-
димость создания условий для 
развития компетенций, необ-
ходимых для жизни и работы 

в цифровую эпоху, что напря-
мую проецируется на систему 
педагогического образования. 
Таким образом, подготовка 
учителя, готового не только са-
мому использовать цифровые 
технологии, но и воспитывать 
цифровую культуру у своих 
учеников, становится одной из 
практических задач по реали-
зации данной государственной 
стратегии.

Существенный вклад вно-
сит национальный проект «Об-
разование», в рамках которого 
реализуется федеральный про-
ект «Цифровая образователь-
ная среда», направленный на 
оснащение образовательных 
организаций технологической 
инфраструктурой и внедре-
ние современных цифровых 
учебных материалов [20]. На-
циональный проект выступа-
ет в роли ключевого драйвера 
практических изменений в об-
разовательной системе. Фе-
деральный проект «Цифровая 
образовательная среда» (ЦОС) 
обеспечивает материально-тех-
ническую и содержательную 
основу для этого процесса. Его 
реализация предполагает не 
только масштабное оснащение 
школ и вузов высокоскорост-
ным интернетом, компьютера-
ми и интерактивным оборудо-
ванием, но и создание единого 
верифицированного контен-
та – цифровых учебно-методи-

ческих комплексов, платформ 
и сервисов. Для будущего учи-
теля иностранного языка это 
означает, что его професси-
ональная деятельность будет 
неразрывно связана с работой 
в этой единой экосистеме, что 
делает владение соответствую-
щими компетенциями не фа-
культативным, а обязательным 
условием его профессиональ-
ной пригодности.

Дополняет эту систему 
концепция развития непре-
рывного педагогического об-
разования, акцентирующая 
внимание на необходимости 
постоянного обновления циф-
ровых компетенций педагогов 
на протяжении всей професси-
ональной карьеры [24]. Данная 
концепция смещает акцент с 
разовой подготовки в вузе на 
принцип непрерывности про-
фессионального развития пе-
дагога. Она прямо указывает 
на динамичный характер циф-
ровых технологий и, как след-
ствие, на невозможность огра-
ничиться базовым набором 
знаний и умений, полученных 
в университете. В докумен-
те подчеркивается важность 
создания гибкой системы по-
вышения квалификации и 
профессиональной перепод-
готовки, позволяющей учите-
лю регулярно актуализировать 
свои цифровые компетенции, 
осваивать новые инструменты 

Таблица 2 / Table 2

Матрица компетенций будущего учителя иностранного языка в области цифровой грамотности
Matrix of competencies of a future foreign language teacher in the field of digital literacy

Код компетенции Формулировка по ФГОС Индикаторы достижения (декомпозиция)
ОПК-9 Способен понимать принципы 

работы современных 
информационных технологий и 
использовать их для решения задач 
профессиональной деятельности

ОПК-9.1 Демонстрирует знание современных информационных 
технологий и способов их применения для решения задач 
профессиональной деятельности.
ОПК-9.2 Осуществляет выбор современных информационных 
технологий и программных средств в соответствии с задачами 
профессиональной деятельности.
ОПК-9.3 Демонстрирует умение применить цифровые 
ресурсы для оптимизации решения задач профессиональной 
деятельности.

ПК-3 Способен осуществлять обучение 
учебному предмету... в том 
числе в современной цифровой 
образовательной среде.

ПК-3.1: Проектирует уроки с использованием элементов 
цифровой образовательной среды.
ПК-3.2: Применяет цифровые инструменты для организации 
различных видов речевой деятельности (аудирование, говорение 
и т.д.).
ПК-3.3: Оценивает эффективность использования цифровых 
ресурсов на уроке иностранного языка.
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и методики. Это напрямую со-
относится с задачей формиро-
вания у будущего учителя ино-
странного языка установки на 
постоянное самообразование и 
адаптацию к технологическим 
изменениям, обеспечивая его 
профессиональную долгосроч-
ную состоятельность. 

Вывод: существует систем-
ный государственный запрос 
на подготовку компетентного 
педагога в сфере цифровиза-
ции с соответствующими уме-
ниями, навыками и способ-
ностями. Однако требования 
ФГОС и Профстандарта но-
сят слишком общий характер. 
Они не конкретизируют, в чем 
именно должна заключаться 
цифровая грамотность именно 
учителя иностранного языка, а 
не учителя-предметника вооб-
ще. Кроме того, исследования 
носят фрагментарный характер 
– отсутствует единая модель, 
которая бы интегрировала все 
аспекты цифровой грамотно-
сти (от технического владения 
до этико-правового) в кон-
текст профессиональной дея-
тельности учителя иностран-
ного языка. В учебных планах 
педагогических вузов часто нет 
целостного курса, формирую-
щего именно профессиональ-
ную цифровую грамотность 
учителя иностранного языка. 
Освоение цифровых инстру-
ментов происходит стихийно 
или в рамках дисциплин, не 
связанных напрямую с ме-
тодикой преподавания ино-
странного языка.

Заключение

Проведенный анализ по-
зволяет сделать вывод о том, 
что нормативно-правовая база 
развития цифровой грамот-
ности будущих учителей ино-
странных языков в Российской 
Федерации представляет со-
бой многоуровневую систему. 
Она включает как стратеги-
ческие документы, задающие 
общие ориентиры («цифровая 
зрелость»), так и конкрет-
ные регламентирующие акты 

(Профстандарт, ФГОС ВО), 
которые переводят эти ориен-
тиры в систему обязательных 
компетенций.

Однако динамичный харак-
тер самого понятия «цифровая 
грамотность» и стремительное 
обновление цифровых тех-
нологий порождают опреде-
ленное противоречие между 
достаточно статичной нор-
мативной базой и реальными 
требованиями к современ-
ному педагогу [2; 9; 18]. Это 
обусловливает необходимость 
постоянной актуализации об-
разовательных программ пе-
дагогических вузов, чтобы 
подготовка будущих учите-
лей иностранных языков не 
ограничивалась формальным 
соответствием стандартам, а 
обеспечивала формирование 
гибкой, критической и твор-
ческой способности приме-
нять цифровые инструменты 
для достижения высоких об-
разовательных результатов.

Перспективы дальнейших 
исследований связаны с де-
тальной проработкой несколь-
ких взаимосвязанных направ-
лений.

Первым направлением яв-
ляется разработка и апроба-
ция элективного курса/модуля 
«Профессиональная цифро-
вая грамотность учителя ино-
странного языка». Ключе-
вым практическим выходом 
исследования должна стать 
целостная образовательная 
программа, направленная на 
целенаправленное формирова-
ние специфических цифровых 
компетенций у будущих педа-
гогов-лингвистов. Такой курс 
должен выходить за рамки 
простого ознакомления с ин-
струментами и интегрировать 
в себя лингводидактический, 
технологический, коммуника-
тивный и этико-правовой ком-
поненты. Его содержательное 
наполнение должно включать: 
освоение специализированно-
го ПО для создания интерак-
тивных упражнений и лингви-
стических корпусов; методику 
организации межкультурной 

коммуникации с помощью 
цифровых платформ; критиче-
ский анализ и отбор цифровых 
образовательных ресурсов; ос-
новы цифровой безопасности 
и академической честности в 
интернет-пространстве. Апро-
бация такого курса в услови-
ях реального педагогического 
вуза с последующей коррек-
цией на основе полученных 
данных является необходимым 
этапом для выработки эффек-
тивной модели обучения.

Другим важным вектором 
представляется исследование 
влияния технологий искус-
ственного интеллекта (ИИ), 
включая большие языковые 
модели (БЯМ), на цифровую 
грамотность и ее нормативное 
закрепление. Стремительное 
проникновение ИИ в образо-
вательную сферу формирует 
принципиально новые вызовы. 
Требуется изучение методоло-
гии применения ИИ и БЯМ 
для адаптивного обучения, 
анализа речевых ошибок, ге-
нерации учебных материалов 
и симуляции диалогов. Парал-
лельно необходимо исследо-
вать вопросы формирования 
у будущих учителей критиче-
ского отношения к контенту, 
созданному ИИ, понимания 
его ограничений и этических 
рисков. Результатом должна 
стать разработка рекоменда-
ций по модернизации образо-
вательных стандартов, включа-
ющих компетенции работы с 
ИИ, и рассмотрение «ИИ-гра-
мотности» как нового элемента 
структуры профессиональной 
цифровой грамотности учите-
ля иностранного языка.

Не менее значимая зада-
ча – это разработка диагно-
стического инструментария 
для оценки уровня сформи-
рованности профессиональ-
ной цифровой грамотности. 
Для объективного измерения 
эффективности предлагаемых 
педагогических решений и 
отслеживания динамики раз-
вития цифровых компетен-
ций необходим валидный и 
надежный диагностический 
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комплекс. Его создание пред-
полагает определение четких 
критериев и индикаторов для 
каждого компонента профес-
сиональной цифровой грамот-
ности (лингводидактического, 
технологического и др.). Этот 
инструментарий может вклю-
чать в себя многоуровневые 
тестовые задания, кейсы для 
анализа профессиональных 
ситуаций, методы экспертной 
оценки созданных цифровых 
учебных продуктов, а также 
портфолио-оценивание. Такой 
комплексный подход позво-
лит не только констатировать 
текущий уровень подготовки 
будущих педагогов, но и вы-
являть дефициты для дальней-

шей коррекции образователь-
ной траектории.

Отдельного внимания за-
служивает исследование при-
менения больших языковых 
моделей в контексте цифровой 
грамотности и необходимости 
включения этого аспекта в ее 
структуру. Появление и массо-
вое распространение больших 
языковых моделей (БЯМ), та-
ких как GPT и им подобных, 
представляет собой качествен-
но новый этап цифровизации. 
В контексте преподавания 
иностранных языков это требу-
ет отдельного научного осмыс-
ления. Исследование должно 
быть сфокусировано на мето-
дологии применения БЯМ для 

развития языковых навыков, 
генерации учебных текстов, 
симуляции диалогов и преодо-
ления языкового барьера. Кро-
ме того, остро встают вопросы 
формирования у будущих учи-
телей критического отношения 
к контенту, созданному ИИ, 
понимания его ограничений и 
потенциальных рисков. Всё это 
обуславливает настоятельную 
необходимость рассмотрения 
«БЯМ-грамотности» как ново-
го, самостоятельного элемента 
в структуре профессиональной 
цифровой грамотности учи-
теля иностранного языка, что 
должно найти свое отражение 
в учебных программах и мето-
дических рекомендациях.
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