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Дифференцированное обучение 
информатике в педагогическом вузе
В статье анализируется возможность использования критерия значимости учебного материала для 
дифференциации обучения информатике студентов педагогического вуза при проведении занятий в 
общем потоке гуманитарных специальностей.
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DIFFERENTIATED TEACHING OF INFORMATICS AT PEDAGOGICAL HIGHER INSTI-
TUTION

This article analyzes the possibility of using criteria of importance for the taught material. It can be employed 
to differentiate computer science education for students at pedagogical institutions in learning at the humani-
ties departments.
Keywords: differentiated teaching, meaningfulness of educational material, testing, simulation model.

Введение
В высшем образовании подго-

товка современного специалиста 
невозможна без адаптации учеб-
ного процесса к каждому студенту, 
без предоставления ему того обра-
зовательного пространства, кото-
рому он отдал предпочтение при 
поступлении на выбранную спе-
циальность. Однако традиционная 
система обучения информатике в 
педагогическом вузе, ориентиро-
ванная на обобщенное изложение 
учебного материала одновремен-
но нескольким группам студентов 
непрофильных специализаций, 
сведенным в единый поток для за-
нятий в общей учебной аудитории, 
отвечает этому условию лишь час-
тично.

Преподавание информатики на 
гуманитарных отделениях педаго-
гических вузов, как правило, осу-
ществляется по единым учебным 
программам, однотипно и в общем 
потоке групп студентов различных 
специальностей и направлений 
обучения. При этом преподавате-
ли не имеют возможности диффе-
ренцированно излагать учебный 
материал для отдельных групп 
студентов с той степенью детали-
зации, которая продиктована тре-

бованиями подготовки по каждой 
из специальностей. Как следствие, 
предлагаемые для усвоения учеб-
ные материалы могут отражать 
один и тот же объект изучения с 
одинаковой степенью детализа-
ции, которая не будет отвечать 
требованиям подготовки разно-
профильных групп студентов, обу-
чение которых, по экономическим 
или каким-либо другим причинам, 
ограничено рамками общего по-
тока. Одним из способов решения 
проблемы является внедрение в 
вузовскую практику дифференци-
рованного обучения.

За последние годы накоплен 
обширный практический опыт по 
внедрению дифференцированного 
обучения в довузовское образова-
ние, но вопросам дифференциации 
обучения в высшей школе совре-
менными учеными уделено недо-
статочно внимания.

1. Дифференцированное 
обучение в вузе

Проблемы дифференцирован-
ного обучения, необходимость 
учета значимости содержания 
учебных дисциплин при форми-
ровании мотивации студентов, 
модели дифференциации обуче-

ния в высшем образовании рас-
сматривают в своих работах Н.М. 
Жукова, Deborah Blaz, Pamela J. 
Gent, Sandra F. Rief [1–4] и другие. 
Однако вопросы, связанные с диф-
ференциацией, ориентированной 
на значимость учебного материа-
ла для различных специальностей 
единого потока студентов, не на-
шли в их работах исчерпывающего 
решения. 

В настоящее время в высшей 
школе накоплен богатый потен-
циал идей реализации дифферен-
цированного обучения отдельным 
дисциплинам, но преподавание 
информатики на гуманитарных 
специальностях, как правило, по-
прежнему ведется по обобщенно-
му «сценарию», и эпизодическое 
внедрение «передовыми» кафедра-
ми вариативных информатических 
дисциплин не решает данной проб- 
лемы.

Целью статьи является рас-
смотрение проблемы дифференци-
рованного обучения информатике 
разноспециализированных групп 
студентов, объединенных в общий 
поток.

Необходимость введения диф-
ференцированного обучения, осо- 
бенно по непрофильным для спе-
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циальности дисциплинам, обус-
ловлена тем, что студенты не в 
полной мере понимают значимость 
этих дисциплин для дальнейшей 
профессиональной деятельности 
и не видят смысла в их изучении. 
Как следствие, у них снижается 
мотивация к обучению, познава-
тельная активность и интерес к 
изучаемому учебному материалу. 
Многие дисциплины не осознают-
ся студентами как предпрофиль-
ные: не усматриваются ценностно-
смысловые аспекты их изучения, 
пути дальнейшего использования 
полученных знаний при изучении 
дисциплин профессиональной 
подготовки. Процесс обучения не 
воспринимается студентами как 
целостный, между компонентами 
которого существуют последова-
тельные связи.

Требование выделить для изу-
чения разные аспекты учебного 
материала информатических дис-
циплин обусловлено необходи-
мостью сформировать у студентов 
непрофильных специальностей 
различающиеся по объему и содер-
жанию знания современных ин-
формационных технологий и уме-
ния использовать для учебной и 
последующей профессиональной 
деятельности разнородные ком-
пьютерные программные и аппа-
ратные средства. Следовательно, 
несмотря на то что такие дисцип-
лины для гуманитарных специаль-
ностей педагогического вуза, как 
правило, преподаются по общим 
учебным программам одинаково 
для студентов всех специальнос-
тей, сведенным в общий поток, 
внедрение дифференцированного 
обучения должно строиться с уче-
том значимости учебного мате-
риала для каждой специальности 
отдельно. 

Преподаватели, готовясь к 
занятиям, обычно определяют 
лишь способ своей деятельности 
на занятии (ознакомить, научить, 
повторить, доказать, проверить 
и т.п.), но никак не ее конечный 
результат (сможет ли студент ис-
пользовать приобретенные знания 
при дальнейшем изучении про-
фильных дисциплин или в буду-
щей профессиональной деятель-
ности). Это особенно касается 

преподавателей непрофильных 
информатических дисциплин, 
которые привыкли подавать оди-
наковый материал для студентов 
различных специализаций, сводя 
цели обучения к одному общему 
знаменателю и тем самым обоб-
щая задачи аудиторных занятий 
и самостоятельной работы сту-
дентов. Подобный подход часто 
приводит к тому, что весь поток 
студентов получает один и тот же 
спектр знаний, который не может 
способствовать развитию их как 
профессионалов в полной мере.

2. Преподавание 
информатики на примере 
гуманитарного вуза

Проанализировав учебные пла-
ны и собрав информацию о препо-
давании информатических дисцип-
линах в СумГПУ имени А.С. Ма- 
каренко в Институте педагогики и 
психологии, можно отметить, что 
сегодня фактически нет устойчи-
вого подхода к методике обучения 
таким дисциплинам студентов гу-
манитарных специальностей. 

Так, для студентов 1-го курса 
преподаются следующие норматив-
ные информатические дисциплины 
в цикле дисциплин естественно-на-
учной (профессиональной) подго-
товки: 

– «Информационно-коммуника-
тивные технологии», которая 
была введена на смену дисцип-
лине «Основы информатики 
и вычислительной техники» 
для студентов специальностей 
«Практическая психология», 
«Корекционное образование 
(олигофренопедагогика)», «Со-
циальная педагогика. Практи-
ческая психология» – кафедрой 
информатики;

– «Вычислительная техника и тех-
нические средства обучения» 
и «Основы информационной 
культуры» – кафедрой дошколь-
ного и начального образования 
для студентов специальностей 
«Начальное образование. Ин-
форматика», «Начальное обра-
зование. Английский язык» и 
«Дошкольное образование».
Для студентов 2–4 курсов шести 

рассматриваемых специальностей 
кафедрой дошкольного и начально-
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го образования преподается норма-
тивная дисциплина «Новые инфор-
мационные технологии». 

Также в цикле профессиональ-
ной и практической подготовки 
для студентов 3 и 4 курсов специ-
альности «Начальное образование. 
Информатика» преподаются про-
фильные информатические дис-
циплины по выбору университета: 
«Информатика с методикой препо-
давания в начальной школе», «Про-
граммное обеспечение профессио-
нальной деятельности», «Методика 
использования обучающих элект-
ронных ресурсов», «Презентаци-
онная графика», «Методика препо-
давания информатики в начальной 
школе».

Для студентов 4-го курса спе-
циальности «Дошкольное образо-
вание» преподается нормативная 
дисциплина – «Компьютерные тех-
нологии в работе с детьми» – в цик-
ле дисциплин профессиональной и 
практической подготовки по выбо-
ру университета.

Анализ программ подготовки 
показывает, что имеется ряд дис-
циплин, которые преподаются сту-
дентам разных специальностей в 
одинаковом объеме и практически 
однотипно. 

Рассмотрим в качестве примера 
дисциплину «Вычислительная тех-
ника и технические средства обуче-
ния», в разрезе специальностей, для 
которых она преподается (рис.).

Из диаграмм 1–3 видно, что 
хотя дисциплина «Вычисли-
тельная техника и технические 
средства обучения» преподается 
в одинаковом объеме для 3-х спе-
циальностей, но ее процентное 
представление в общем инфор-
матическом спектре дисциплин 
различно. Поэтому изложение 
учебного материала следует диф-
ференцировать в зависимости 
от значимости каждого элемен-
та учебного материала (задания, 
темы, раздела) для выбранного 
профиля обучения (с учетом на-
личия и содержания последую-
щих информатических дисциплин 
для соблюдения принципа насле-
дования в обучении).

3. Методика 
дифференцированного 
обучения с учетом 
значимости учебного 
материала

Сложившаяся традиционная 
система обучения не позволяет 
учитывать значимость учебного 
материала таким образом, чтобы в 
полном объеме устранить несоот-
ветствие в подготовке студентов. 
Проблемы, связанные со сложнос-
тью дифференциации учебного 
материала при обучении студентов 
разных специальностей в общем 
потоке,  можно проследить и при 
проведении занятий по другим на-
званным дисциплинам. 

Авторами статьи разработана 
методика дифференцированного 
обучения с применением критерия 
значимости учебного материала. В 
соответствии с ней принимается, 
что значимость дисциплины в це-
лом учтена экспертами – разработ-
чиками стандарта специальности 
и в определенной мере количест-
венно выражена объемом учебных 
часов, отведенных на ее изуче-
ние. Для отдельных тем, состав- 
ляющих дисциплину, выделяется 
две разновидности значимости: 
общая – характеризует важные 
темы для всего потока студентов 
и специализированная – отража-
ет важность материала темы для 
определенной группы студентов. 
При этом преподаватель-пред-
метник, опираясь на суммарную 
значимость всей дисциплины, ус-
танавливает количественные па-
раметры значимости, выделяя из 
общего спектра запланированных 
тем такие, которые будут важны 
для всего потока и должны изу-
чаться всеми студентами, а также 
те, по которым следует излагать 
учебный материал дифференци-
рованно, с учетом значимости для 
каждой из специализаций. 

Как правило, общезначимые 
темы являются основой, базой для 
дальнейшего изучения полного 
курса всеми студентами потока. 
Без этих знаний вся дальнейшая 
дифференциация за счет введения 
специализированно значимых тем 
не будет иметь смысла. Специа-
лизированно значимые темы яв-
ляются необходимым элементом 
дифференциации, который исполь-
зуются для дальнейшего изучения 
профильных дисциплин, а также 
в будущей профессиональной де-
ятельности.

Для примера проанализируем 
учебный план дисциплины «Вы-
числительная техника и техничес-
кие средства обучения» и на этой 
основе определим количественные 
характеристики значимости обще-
значимых и специализированно 
значимых тем.

На изучение дисциплины отво-
дится 54 часа, из них: 36 аудитор-
ных часов и 18 часов самостоятель-
ной работы, что при распределении 
по модулям составляет 1 модуль – 

Анализ контролируемой дисциплины «Вычислительная техника и 
технические средства обучения» (количество часов и их процентное 

соотношение) во время преподавания информатики на трех специальностях: 
1 – «Начальное образование. Информатика», 2 – «Начальное образование. 

Английский язык», 3 – «Дошкольное образование. Корекционное 
образование (логопедия)»
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6 ч., 2 модуль – 27 ч., 3 модуль – 
21 ч. Принимаем суммарный ко-
личественный показатель значи-
мости дисциплины равным объ-
ему дисциплины, выраженному 
в часах, т.е. 54. По результатам 
экспертного оценивания (к экспер-
тизе привлекались преподаватели 
специализированных кафедр и спе-
циалисты – практики соответству-
ющего профиля) количественная 
характеристика суммарной значи-
мости дисциплины была распре-
делена между общезначимыми и 
специализированно значимыми 
темами для 3-х специальностей 
«Начальное образование. Инфор-
матика», «Начальное образование. 
Английский язык», «Дошкольное 
образование». Результаты диффе-
ренциации учебного материала по 
значимости для каждой из специ-
альностей послужили основой для 
перераспределения объема часов, 
предусмотренных для выполнения 
самостоятельной работы: 1 мо- 
дуль – по 6 час. для всех специаль- 
ностей, 2 модуль – 27 час. ±*, 3 
модуль – 21 час. ±* (по 2 и 3 мо-
дулям часы, предусмотренные 
для выполнения самостоятельной 
работы, распределяются нерав-
номерно по специальностям), а 
также перераспределения объема 
часов, предусмотренный для вы-
полнения практической работы: 1 
модуль – по 6 час. для всех спе-
циальностей; 2 модуль – 18 час., 
из которых Т4, Т5 , Т6 = 6 ±#; 3 
модуль – 12 час., из которых Т7, 
Т8, Т9 = 4 ±# (по 2 и 3 модулям 

часы, предусмотренные для вы-
полнения практической работы, 
распределяются неравномерно по 
специальностям) (табл.).

Одновременно с этим изме-
нялось и содержание занятий. 
Учебным планом планируется 
пропорционально одинаковое 
распределение часов по отде-
льным видам учебных занятий 
для всех групп общего потока. 
Поэтому дифференциация изу-
чаемого учебного материала по 
критерию значимости выполня-
лась, преимущественно, за счет 
часов, запланированных для про-
ведения практических занятий 
и выполнения самостоятельной 
работы студентов – для проведе-
ния занятий отбирался материал 
специализированно значимых 
тем и варьировались количество 
и виды заданий для его усвоения. 
При планировании цикла лекци-
онных занятий учебный матери-
ал преимущественно отбирался 
из тем, одинаково значимых для 
специальностей всего направле-
ния обучения.

Для организации текущего и 
итогового видов контроля был 
выбран программный комплекс 
SSUQuestionnaire (http://www.test.
sumdu.edu.ua), теоретической ос-
новой которого является имита-
ционная модель тестирования [5]. 
Его использование обеспечивает 
возможность в автоматизирован-
ном режиме формировать из общей 
базы тестовых заданий специали-
зированные тесты, учитывающие 

Таблица.
Учебный план дисциплины "Вычислительная техника и технические средства обучения"

   Аудиторные
           часы

Дисциплины

Модуль 1 Модуль 2 Модуль 3
Всего

Ауд. С/р.

Т1 Т2 Т3 Т4 Т5 Т6 Т7 Т8 Т9 36 18

НО (И) 1 3 2
6+*
+#

6+*
+#

6 – 2# 4 – 2#
4+*
+#

4+*
+#

54

НО (А) 1 3 2 6 –# 6 – #
6+*
+2#

4 – 2#
4+*
+#

4+*
+#

54

ДО 1 3 2 6 –# 6 –#
6+*
+2#

4 +*
+#

4+*
+#

4– 2# 54

Значимость ОЗ СЗ СЗ 54
НО (И) – специальность "Начальное образование. Информатика"
НО (А) – специальность "Начальное образование. Английский язык"
ДО – специальность "Дошкольное образование"
Т1…Т9– темы контролируемой дисциплины соответственно рабочих учебных планов
ОЗ – общезначимые темы
СЗ – специализированно значимые темы
С/р – самостоятельная работа
* – дополнительное количество часов самостоятельной работы (по каждой теме свое)
# – распределяемое количество часов практической работы (по каждой теме свое)

значимость контролируемого учеб-
ного материала [6].

Заложенные в имитационной 
модели итерационные расчеты 
позволили при проведении конт-
рольных мероприятий формиро-
вать тесты, состоящие из заданий 
разной значимости, так, чтобы 
задания отбирались случайным 
образом, но их суммарная зна-
чимость приближалась к заранее 
установленному значению, соот-
ветствующему значимости учеб-
ного материала, степень усвоения 
которого контролируется во время 
тестирования.

Заключение
Обобщая сказанное, следует 

отметить, что значимость учеб-
ного материала является одним 
из основных критериев, который 
определяет содержание учебно-
го материала, предлагаемого для 
изучения студентами разных спе-
циальностей. Планирование и 
проведение дифференцированного 
обучения с использованием крите-
рия значимости учебного материа- 
ла дает возможность, во-первых – 
обеспечить выполнение рабочих 
программ без изменения нагрузки 
преподавателя, во-вторых – учи-
тывать профиль студентов внутри 
тематик, т.е. обеспечить каждого 
студента общего потока специа-
лизированно значимым учебным 
материалом, в-третьих – осущес-
твить контрольные мероприятия, 
результаты которых сопоставимы 
по значимости.
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