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Дистанционные образовательные 
технологии как современное средство 
реализации активных и интерактивных 
методов обучения при организации 
самостоятельной работы студентов
Цель исследования. В настоящее время вопросы информатиза-
ции образования и использования информационных технологий 
в учебном процессе получают новое развитие. При этом каче-
ственная подготовка будущих учителей возможна только при 
использовании в процессе их обучения инновационных методов, 
отражающих современные, построенные на деятельностной 
основе, подходы к организации образовательного процесса, 
формам учебной работы, а также способам оценивания. 
В связи с чем целью исследования явилось нахождение одного 
из решений проблемы организации самостоятельной работы 
студентов педагогического института с применением активных 
и интерактивных технологий обучения внутри информацион-
но-образовательной среды вуза, а также апробация выявлен-
ных инновационных методов с использованием дистанционных 
образовательных технологий.
Материалы и методы. Для разрешения обозначенной про-
блемы авторами статьи был проведен анализ педагогической 
литературы, практического опыта организации обучения 
студентов, а также самоанализ применения дистанционных 
образовательных технологий в процессе обучения бакалавров 
по направлению подготовки «Педагогическое образование», 
с последующим обобщением и систематизацией выявленных 
особенностей. Проведенное исследование дало возможность 
выделить три направления учебно-информационного взаимодей-
ствия в рамках организации и сопровождения самостоятельной 
работы студентов, а именно: облачные технологии, социальные 
сети и дистанционные образовательные технологии, а также 
выявить сильные и слабые стороны каждого из направлений. 
При этом определить, что наибольшим количеством преиму-
ществ обладает применение дистанционных образовательных 
технологий. Анкетирование 216 студентов первых-пятых курсов 
Ставропольского государственного педагогического института 
позволило установить отношение и готовность студентов  

к использованию дистанционных образовательных технологий, 
определить конкретные методы (а именно метод проектов и 
кейс-метод), в дальнейшем апробированные нами в процессе под-
готовки бакалавров с использованием системы дистанционного 
обучения вуза, реализованной на базе LMS Moodle.
Результаты. Реализация метода проектов на основе исполь-
зования дистанционных образовательных технологий позволила 
организовать комплексный процесс проектной работы студентов, 
способствующий проявлению у них самостоятельности в планиро-
вании, организации и контроле своей учебно-познавательной дея-
тельности. Для реализации метода проектов были использованы 
и описаны возможности таких элементов LMS Moodle как: «Hot 
Question», «Checklist», «Форум» или «Чат», «Groupself-selection», 
«Семинар». Сделан вывод, что инструментов системы Moodle 
достаточно для обеспечения полноценной внеаудиторной работы 
студентов над проектом и оценки результативности такой 
работы. Для организации выполнения студентами кейс-заданий 
LMS Moodle также является удобным средством. В качестве 
инструмента, содержащего материалы кейса и реализующего 
автоматическую или полуавтоматическую проверку его решения, 
были раскрыты и апробированы такие элементы Moodle как: 
«Задание», «Лекция», «Анкета», «Форум».
Заключение. Каждое из представленных направлений реализа-
ции активных и интерактивных методов обучения с исполь-
зованием дистанционных образовательных технологий имеет 
собственные дидактические и методические преимущества. 
Выбор того или иного способа, либо их интеграция зависит от 
целей и задач, стоящих перед конкретным преподавателем.

Ключевые слова: дистанционные образовательные технологии, 
цифровая образовательная среда, информационные технологии, 
активные методы, интерактивные методы, педагогическое 
образование, бакалавр.

Distance Learning Technologies as a 
Modern Resource of Implementing Active 
and Interactive Methods of Education for the 
Organization of Independent Work of Students
Purpose of the study. Currently, the issues of informatization of 
education and the use of information technologies in the educational 
process are receiving new development. At the same time, high-quality 
training of future lecturers is possible only if innovative methods are 
used in the process of their training, reflecting modern, activity-based 
approaches to the organization of the educational process, forms of 
educational work, and also assessment methods. In this connection, 

the aim of the study was to find one of the solutions to the organization 
of independent work of students of a pedagogical institute using 
active and interactive learning technologies within the educational 
information environment of the university, as well as testing the 
identified innovative methods using distance learning technologies.
Materials and methods. To resolve this problem, the authors of the 
article carried out the analysis of pedagogical literature, practical 
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experience in organizing student learning, as well as self-analysis of 
the use of distance learning technologies in the process of teaching 
bachelors in the direction of preparation “Pedagogical Education”, 
followed by a generalization and systematization of the identified 
features. The study made it possible to distinguish three areas of 
educational and informational interaction within the framework of 
organizing and supporting students' independent work, namely, cloud 
technologies, social networks and distance learning technologies, as 
well as identify the strengths and weaknesses of each of the areas. At 
the same time, it is determined that the use of distance educational 
technologies has the greatest number of advantages. A questionnaire 
of 216 first-to-fifth year students of the Stavropol State Pedagogical 
Institute made it possible to establish the attitude and readiness of 
students to use distance learning technologies, to identify specific 
methods (namely, the project method and case method), which were 
later tested by us in the process of preparing bachelors using the 
distance learning system of the University, implemented on the basis 
of LMS Moodle.
Results. The implementation of the project method based on the 
use of distance educational technologies allowed us to organize a 
comprehensive process of students' project work, which contributes to 

the manifestation of their independence in the planning, organization 
and control of their educational and cognitive activities. To implement 
the project method, the capabilities of such LMS Moodle elements 
were used and described as: “Hot Question”, “Checklist”, “Forum” 
or “Chat”, “Groupself-selection”, “Seminar”. It is concluded that 
the tools of the Moodle system are enough to ensure full-fledged 
extracurricular work of students on the project and evaluate the 
effectiveness of such work. LMS Moodle is also a convenient tool 
for organizing students to complete case studies. As a tool containing 
case materials and implementing an automatic or semi-automatic 
check of its solution, such Moodle elements as: “Task”, “Lecture”, 
“Questionnaire”, “Forum” were revealed and tested.
Conclusion. Each of the presented directions for the implementation 
of active and interactive teaching methods using distance educational 
technologies has its own didactic and methodological advantages. 
The choice of this or that method or their integration depends on the 
goals and objectives facing a particular lecturer.

Keywords: distance learning technologies, digital educational 
environment, information technology, active methods, interactive 
methods, pedagogical education, bachelor.

Введение 

Современные стандарты 
высшего образования изменили 
парадигму подготовки будущих 
специалистов, акцентировав 
внимание на компетентност-
ном подходе и практико-ори-
ентированной направленности 
образовательного процесса. 
Федеральный государственный 
образовательный стандарт выс-
шего образования (ФГОС ВО) 
(уровень бакалавриата) по на-
правлению подготовки 44.03.01 
(44.03.05) Педагогическое об-
разование (с двумя профиля-
ми подготовки) предъявляет 
широкий спектр требований 
к выпускнику педагогическо-
го вуза. По окончанию обуче-
ния бакалавр должен обладать 
не только набором знаний и 
умений в предметной области, 
но и, прежде всего, личност-
ными качествами педагога, а 
также опытом практической 
деятельности. В связи с чем 
качественная подготовка буду-
щих учителей возможна только 
при использовании в процессе 
их обучения инновационных 
методов, отражающих совре-
менные, построенные на дея-
тельностной основе, подходы к 
организации образовательного 
процесса, формам учебной ра-
боты, а также способам оцени-
вания.

На наш взгляд среди мето-
дов, позволяющих реализовать 

отвечающую запросам совре-
менной школы подготовку 
студентов педагогического на-
правления, а также продемон-
стрировать будущим учителям 
методические особенности 
учебного процесса, соответ-
ствующие требованиям време-
ни [1, 2], большой эффектив-
ностью и результативностью 
обладают интерактивные ме-
тоды, такие как метод крити-
ческого мышления, методы 
проблемного обучения, про-
ектный метод и кейс-метод [3]. 

Вместе с тем, нужно от-
метить, что такие методы за-
частую требуют от препода-
вателей достаточно большого 
количества времени на разра-
ботку занятий, а также на обе-
спечение дифференциации и 
индивидуализации процесса 
обучения. Одним из вариантов, 
позволяющим снизить указан-
ные сложности, является ис-
пользование представленных 
методов в самостоятельной ра-
боте студентов. Возникающие 
в этом случае вопросы органи-
зации как индивидуальной, так 
и групповой работы студентов, 
размещения заданий и матери-
алов к ним, проверки выпол-
ненных заданий, коммуника-
ции и совместной деятельности 
участников образовательного 
процесса, на наш взгляд, доста-
точно успешно можно решить 
при использовании информа-
ционных технологий. 

В настоящее время вопросы 
информатизации образования 
и использования информа-
ционных технологий в учеб-
ном процессе получают но-
вое развитие в связи с указом 
Президента РФ от 09.05.2017 
№ 203 «О Стратегии развития 
информационного общества 
в Российской Федерации на 
2017–2030 годы» и утвержден-
ным 25.10.2016 г. № 9 приори-
тетным проектом «Современ-
ная цифровая образовательная 
среда в Российской Федера-
ции». Важность использования 
информационных технологий 
подчеркивается и во ФГОС 
ВО, в которых отмечается, что 
«каждый обучающийся в те-
чение всего периода обучения 
должен быть обеспечен инди-
видуальным неограниченным 
доступом к … электронной 
информационно-образова-
тельной среде организации». 
Вслед за Н.Б. Сэкулич [4] и в 
силу всего выше перечислен-
ного отметим объективную 
необходимость реализации 
принципа интерактивности 
в электронной информаци-
онно-образовательной среде 
учебного заведения. Таким 
образом, проблема организа-
ции самостоятельной рабо-
ты студентов с применением 
активных и интерактивных 
технологий обучения внутри 
информационно-образова-
тельной среды вуза [5] явля-
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ется актуальной и заслуживает 
отдельного изучения и разра-
ботки. В связи с чем задачей 
данного исследования явился 
поиск эффективных активных 
и интерактивных технологий 
обучения, описание инстру-
ментов их использования для 
организации самостоятельной 
работы студентов педагогиче-
ского института с применени-
ем внутри информационно-об-
разовательной среды вуза, а 
также апробация выявленных 
инновационных методов с ис-
пользованием дистанционных 
образовательных технологий.

С целью разрешения опи-
санной проблемы и решения 
поставленной задачи нами был 
проведен анализ педагогиче-
ской литературы, практиче-
ского опыта коллег, а также 
самоанализ применения дис-
танционных образовательных 
технологий в процессе под-
готовки бакалавров, с после-
дующим обобщением и си-
стематизацией выявленных 
особенностей, а также анкети-
рование студентов. 

Вопрос повышения каче-
ства подготовки специалистов, 
в частности педагогических 
кадров, актуален во все време-
на. По мнению С.А. Жданова, 
С.Д. Каракозова, В.Г. Маня-
хиной современное решение 
этой проблемы заключается в 
сочетании традиционных ме-
тодов очного обучения с элек-
тронным обучением и дистан-
ционными образовательными 
технологиями, или смешан-
ном обучении [6]. Л.А. Балан, 
А.В. Брайков отмечают поло-
жительные стороны дистанци-
онных курсов, к числу которых 
относят то, что необходимые 
для изучения и подготовки к 
итоговому контролю матери-
алы находятся в свободном 
доступе для зарегистрирован-
ных студентов; обучающиеся 
имеют возможность самосто-
ятельного изучения и провер-
ки уровня усвоенных знаний; 
существует возможность про-
ведения занятий по методике 
перевернутого класса [7]. 

Согласимся с мнением 
Д.Н. Цветкова [8], что воздей-
ствие процессов информатиза-
ции влечет за собой постоянные 
изменения процесса обучения, 
которое все активнее и больше 
приобретает интерактивные, 
творчески-активные и индиви-
дуализированные формы.

Однако разработчики мно-
гих дистанционных курсов не 
учитывают интерактивный эле-
мент обучения, ограничиваясь 
лишь использованием инстру-
ментов для размещения учеб-
ного материала, практических 
заданий и тестов. Поэтому не-
обходимо акцентировать вни-
мание на активном использо-
вании интерактивности во всех 
ее формах. Так для обеспече-
ния интерактивности в курсах 
дистанционного обучения це-
лесообразно использовать сре-
ды дистанционного обучения, 
предлагающие комплекс раз-
личных средств для поддержки 
учебного процесса [9]. 

В связи с вышеизложенным, 
мы предлагаем в процессе под-
готовки бакалавров (а имен-
но в самостоятельной работе 
студентов), с использованием 
системы дистанционного обу-
чения вуза, реализованной на 
базе LMS Moodle, применение 
таких методов обучения как 
проектный метод и решение 
кейс-заданий. На основе ре-
зультатов апробации указанных 
методов рекомендуем и описы-
ваем конкретные инструменты 
Moodle, дающие возможность 
эффективно применять актив-
ные и интерактивные мето-
ды обучения при организации 
управляемой самостоятельной 
работы студентов. 

Материалы и методы

Анализ опыта коллег, а так-
же самоанализ организации и 
сопровождения самостоятель-
ной работы студентов препо-
давателями кафедры математи-
ки, информатики и цифровых 
образовательных технологий 
Ставропольского государ-
ственного педагогического ин-
ститута позволил выделить три 
направления учебно-инфор-
мационного взаимодействия 
в данной области, представ-
ленных на рисунке. Каждое 
из направлений предполагает 
коммуникацию студентов и 
преподавателей через сеть Ин-
тернет, что позволяет органи-
зовать самостоятельную работу 
студентов, как в режиме реаль-
ного времени, так и в индиви-
дуальном для каждого темпе, 
а также предложить типовые 
формы самостоятельной рабо-
ты, либо обеспечить реализа-
цию индивидуальных образо-
вательных траекторий.

В качестве первого из на-
правлений можно выделить 
использование для организа-
ции самостоятельной работы 
студентов облачные техноло-
гии. Как показал опыт нашей 
работы в данном направлении, 
оптимальным предложением 
может стать использование об-
лачных хранилищ файлов, та-
ких как GoogleДиск, Яндекс.
Диск, Mail.Облако и т.п., обе-
спечивающих совместный, но 
вместе с тем закрытый от по-
сторонних лиц доступ к учеб-
ным и методическим материа-
лам. Использование облачных 
технологий позволяет препода-
вателям загрузить как задания 

Рис. Направления учебно-информационного взаимодействия в рамках 
организации и сопровождения самостоятельной работы студентов
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к самостоятельной работе сту-
дентов, так и дополнительный 
материал в текстовой, аудио, 
видео и иной форме достаточ-
но большого объема. Студенты 
могут просматривать этот ма-
териал онлайн, либо скачивать 
его, загружать файлы с отче-
тами по выполненной работе, 
либо создавать такие файлы с 
помощью встроенных средств 
сервиса. Интересной возмож-
ностью является организация 
совместной работы с докумен-
тами, что позволит обеспечить 
проведение коллективной са-
мостоятельной работы сту-
дентов. В качестве «минусов» 
данного способа организации 
самостоятельной работы мож-
но выделить отсутствие встро-
енных форм оценивания вы-
полненных заданий, систем 
комментирования и общения 
участников образовательного 
процесса.

Вторым направлением, ли-
шенным описанных недостат-
ков, является использование 
социальных сетей для органи-
зации сетевого учебного вза-
имодействия. Наибольшими 
преимуществами такой фор-
мы работы является возмож-
ность получения практически 
мгновенной обратной связи, 
организации полноценного 
обсуждения какой-либо про-
блемы или учебного материала 
в группе, организации виде-
отрансляций и т.п. Таким об-
разом, в отличие от облачных 
сервисов, с помощью социаль-
ной сети можно не только обе-
спечить размещение заданий и 
ответов студентов на них, но 
и организовать их обсуждение 
[10]. 

Расширить список преиму-
ществ рассмотренных выше 
направлений возможностью 
представления учебного ма-
териала в различных формах, 
оценивания заданий, управле-
ния доступом к ним и сбора 
статистики обращения к ка-
ждому из них, настройки груп-
повой работы обучающихся 
и т.д. позволяет применение 
дистанционных образователь-

ных технологий при организа-
ции самостоятельной работы, 
определяемое нами как третье 
направление.

Методы использования дис-
танционных образовательных 
технологий, в зависимости от 
способа взаимодействия пре-
подавателя с обучающимися, 
можно разделить на три боль-
шие категории: пассивные, 
активные и интерактивные. 
Охарактеризуем каждую из ка-
тегорий. 

1) Пассивные методы ос-
нованы на линейной посту-
пательной модели передачи 
знаний: сообщение теоретиче-
ской части, выполнение прак-
тикумов, контроль знаний. 
Роль преподавателя сводится 
к определению содержания 
программного материала, раз-
работке теоретической части, 
практических заданий, а так-
же средств контроля. Обучаю-
щийся в этом случае выступа-
ет в роли «объекта» обучения 
(слушает, смотрит, выполняет 
задание, проверяет степень 
усвоения). Реализовать такие 
методы можно практически в 
любой системе дистанционно-
го обучения с помощью мини-
мального набора инструментов 
размещения теоретического 
материала в виде файлов или 
интернет-страниц; инструмен-
тов, позволяющих представ-
лять практические задания и 
собирать ответы студентов на 
них; инструментов организа-
ции тестирования. Несмотря 
на то, что пассивные методы, 
традиционные для образова-
тельной системы, получили 
новое развитие в дистанцион-
ном обучении на базе инфор-
мационных технологий, они 
недостаточны для реализации 
социального заказа общества: 
воспитание личности способ-
ной к самоопределению, само-
реализации, умеющей учиться; 
формирование у обучающихся 
потребности в постоянном не-
прерывном самообразовании. 
Анализ содержания дистанци-
онных курсов повышения ква-
лификации и переподготовки 

педагогических кадров с точки 
зрения использования возмож-
ностей дистанционных обра-
зовательных технологий пока-
зал, что такие курсы, в своем 
большинстве, также основаны 
на знаниевой парадигме обу-
чения. 

2) Активные методы пред-
ставляют собой такую форму 
взаимодействия, при кото-
рой студенты и преподаватель 
находятся на равных правах. 
К активным методам, которые 
возможно реализовать в рам-
ках дистанционного обучения, 
можно отнести метод про-
блемного обучения, исследова-
тельский метод, включающие 
в себя такие приемы как эв-
ристическая беседа, проблем-
ная лекция, лекция с заранее 
запланированными ошибками, 
решение творческих и изо-
бретательских задач и др. Для 
реализации данных методов в 
системе дистанционного обу-
чения должны быть реализо-
ваны инструменты коммуни-
кации, например, форум, чат, 
система личных сообщений 
и т.п. 

3) Интерактивные методы 
позволяют взаимодействовать 
всем участникам учебного 
процесса (в вертикальном на-
правлении: преподаватель – 
студент, в горизонтальном на-
правлении: студент – студент). 
Функции преподавателя при 
таком обучении значительно 
расширяются. Он организует 
работу, контролирует ее, отве-
чает на возникающие вопро-
сы, регулирует споры, в случае 
крайней необходимости ока-
зывает помощь группе обуча-
емых. К числу интерактивных 
методов, которые, как пока-
зывает практика, могут быть 
интегрированы в процесс дис-
танционного обучения, можно 
отнести: мозговой штурм [11], 
метод проектов [11, 12, 13], 
методы кейс-технологии [14], 
эвристическая беседа [15], дис-
куссия [16], деловая и ролевая 
игры [17], веб-квест [18]. 

Следует отметить, что ак-
тивные и интерактивные мето-
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ды обучения образуют основу 
для конструирования системы 
нелинейной модели дистанци-
онного обучения, в которой в 
отличие от линейной модели 
материал осваивается обучаю-
щимися не поступательно, а с 
опорой на самостоятельное до-
бывание новых знаний и спо-
собов действий [19]. Для реали-
зации таких методов средства 
взаимодействия, используемые 
в дистанционной системе обу-
чения, могут быть расширены, 
например, за счет включения в 
курс интерактивных семинаров 
(элемент «Семинар» в Moodle), 
досок для рисования, инстру-
ментов размещения докумен-
тов студентами (как в закрытом 
режиме для остальных обучаю-
щихся, так и в открытом, на-
пример, «Папка студента» в 
Moodle), анкетирования, опро-
сов, объявлений и новостей, 
интеграции сторонних прило-
жений и интернет-сервисов. 

С целью определения на-
правлений использования дис-
танционных образовательных 
технологий в учебном процессе 
бакалавров нами в начале 2019-
го года было организовано и 
проведено анкетирование, по-
зволившее выявить отношение 
студентов к интерактивным 
методам обучения, реализуе-
мым в процессе использования 
дистанционных образователь-
ных технологий. 

Всего в анкетировании 
приняло участие 216 студен-
тов-бакалавров первых – пя-
тых курсов Ставропольского 
государственного педагогиче-

ского института направления 
подготовки «Педагогическое 
образование». 

Анализ результатов анкети-
рования показал, что в числе 
основных достоинств дистан-
ционных образовательных тех-
нологий студенты выделяют 
возможность активной работы 
с учебным материалом и эф-
фективное распределение вре-
мени для изучения дисципли-
ны. Полные результаты ответа 
на данный вопрос представле-
ны в таблице.

Мы также попросили сту-
дентов ответить на вопрос, 
какие методы и приемы обуче-
ния с использованием инфор-
мационных и дистанционных 
образовательных технологий, 
могут быть, на их взгляд, наи-
более продуктивными. Анализ 
полученных данных показал, 
что, по мнению студентов, 
результативными могли бы 
быть решение проектных за-
дач (73,6% респондентов), ре-
шение кейс-заданий (59,7% 
респондентов) и выполнение 
творческих заданий (69,4% ре-
спондентов). Это и определило 
направление нашей дальней-
шей работы.

При этом нужно уточнить, 
что использование только дис-
танционной формы обучения 
на наш взгляд нерациональ-
но – оптимальнее и продук-
тивнее при организации само-
стоятельной работы студентов 
использовать смешанную фор-
му обучения. Результаты про-
веденного нами анкетирова-
ния также говорят в пользу 

такого варианта – исключи-
тельно дистанционную форму 
обучения предпочли бы только 
6,16% студентов, традицион-
ную форму обучения – 36,02%, 
тогда как смешанную – 57,82%. 
Полученные данные позволи-
ли определить, что студенты в 
целом оказались готовы к ис-
пользованию дистанционных 
образовательных технологий в 
процессе как аудиторной, так 
и самостоятельной внеауди-
торной работы.

Результаты проведенного 
нами в Ставропольском го-
сударственном педагогиче-
ском институте анкетирования 
схожи с результатами анке-
тирования, проведенного 
Д.В. Моглан среди студентов, 
получающих педагогическое 
образование в Бельцком го-
сударственном университе-
те им. А. Руссо Республики 
Молдова, показавшем, что 
56 % студентов считают сме-
шанное обучение перспектив-
ным [20]. Данные сопостави-
мы и с результатами опросов 
студентов ряда российских 
вузов, в частности – Пензен-
ского и нескольких Москов-
ских университетов. Так, по-
лученные И.Н. Ефремкиной 
и А.А. Королёвой [21] данные 
показали, что применение 
дистанционных образователь-
ных технологий способствует 
повышению познавательного 
интереса к предмету и фор-
мированию навыков самосто-
ятельной продуктивной дея-
тельности студентов, помогает 
учебно-методическому управ-

Таблица

Результаты ответа на вопрос «Считаете ли вы, что дистанционное обучение…  
(выберите утверждения, с которыми вы согласны)»

Критерии Процент Критерии Процент Критерии Процент
Способствует активной 
работе с учебным матери-
алом

45,50 % Помогает формировать 
практические навыки 24,64 %

Способствует взаимодей-
ствию с преподавателем 
курса

23,22 %

Способствует повышению 
интереса к изучаемой 
дисциплине

31,75 %
Способствует развитию 
коммуникативных умений 
и навыков

29,86 %

Не решает возникающие 
проблемы в самостоятель-
ном изучении тем дисци-
плины

21,33 %

Помогает лучше усваивать 
теоретический материал 24,17 %

Эффективно распределяет 
время для изучения дис-
циплины

50,24 %
Не приводит к видимому 
прогрессу в изучении дис-
циплины

15,64 %
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лению и профессорско-препо-
давательскому составу совер-
шенствовать организационные 
формы обучения. А также 
опытом кафедры физики и 
информатики Алтайского го-
сударственного медицинского 
университета [22] в том, что 
применение дистанционных 
образовательных технологий 
делает процесс обучения дина-
мичным, показывает повыше-
ние активности и заинтересо-
ванности студентов в процессе 
обучения, позволяет повысить 
эффективность самостоятель-
ной работы обучающихся на 
этапе подготовки к практиче-
ским занятиям.

Таким образом, основыва-
ясь на результатах проведенно-
го нами анкетирования, было 
принято решение апробиро-
вать реализацию кейс-метода 
и метода проектов с использо-
ванием дистанционных обра-
зовательных технологий.

Апробация указанных мето-
дов проводилась в рамках пре-
подавания нескольких дисци-
плин – «Математика», «Теория 
вероятностей и математическая 
статистика» и «Компьютер-
ные технологии в начальной 
школе» в процессе обучения 
студентов 1–4-го курсов, об-
учающихся по направлению 
подготовки Педагогическое 
образование (с двумя профи-
лями подготовки), профили 
«Начальное образование» и 
«Информатика». В состав са-
мостоятельной работы студен-
тов были включены кейс-за-
дания и метод проектов, 
реализованные в информаци-
онно-образовательной среде 
вуза на базе LMS Moodle. 

При разработке заданий для 
самостоятельной работы мы 
опирались на ряд принципов 
педагогической антропологии. 
Так, учет принципа углубле-
ния индивидуализации обра-
зования и его ориентацию на 
индивидуальные интересы и 
потребности человека, соот-
ветствующий современным 
тенденциям развития элек-
тронного обучения в части его 

персонализации и построения 
индивидуальных образователь-
ных траекторий, ориентировал 
нас на организацию возмож-
ности выбора студентами ви-
дов заданий и способов их вы-
полнения. 

Такая индивидуализация 
была обеспечена как вариа-
тивностью предлагаемых зада-
ний, так и доступом к опреде-
ленным материалам на основе 
предварительной диагностики 
(теста, опроса и т.п.) студентов. 
С этой целью был настроен ус-
ловный доступ обучающихся к 
материалам курса в зависимо-
сти от определенных дат, при-
надлежности студентов к той 
или иной группе и результа-
тов выполнения ими задан-
ных активностей. В качестве 
средств реализации самосто-
ятельного выбора студентами 
траектории самостоятельной 
работы были использованы та-
кие инструменты LMS Moodle 
как «Опрос», «Тест» и плагин 
«Groupself-selection».

Учет принцип диалогиз-
ма, предусматривающий ис-
пользование методов, форм и 
средств воспитания и обуче-
ния диалогического характе-
ра, позволил перенести акцент 
с пассивной роли обучающе-
гося как потребителя знаний 
на его активную позицию – 
с этой целью в систему зада-
ний были включены задания 
в виде дискуссий и задания, 
ориентированные на взаимоо-
ценивание и комментирование 
работ, выполняемых другими 
студентами. В качестве ин-
струментов для создания таких 
заданий были использованы 
такие активности LMS Moodle 
как «Форум», «Семинар», «Hot 
Question». В качестве допол-
нительного инструмента были 
использованы интерактив-
ные онлайн-доски и сервисы 
Google для совместной работы 
обучающихся. Данные интер-
нет-сервисы были интегриро-
ваны в курс для самостоятель-
ной работы обучающихся в 
виде фреймов, что позволило 
создать единую учебную среду 

без видимого перехода на сто-
ронние сервисы. 

При учете принципа кре-
ативности, предполагающего 
использование педагогических 
форм и методов, создающих 
условия для творческой само-
реализации обучающихся, мы 
предусмотрели возможность 
выбора студентами форм пред-
ставления работы при выпол-
нении ими проектных заданий. 
Для представления таких зада-
ний и сбора результатов про-
ектной работы студентов не 
потребовалось использование 
сторонних средств – достаточ-
ным оказалось использование 
элементов «Задание» и «Семи-
нар» (в тех видах работ, кото-
рые предполагали использова-
ние взаимооценивания).

Непосредственно практиче-
ские задания были дополнены 
инструментами для планиро-
вания проектной деятельно-
сти, обсуждения проектов и 
кейс-заданий при групповой 
работе над ними, организации 
мозговых штурмов. В качестве 
таких инструментов были ис-
пользованы элементы и ресур-
сы LMS Moodle. 

Так, коммуникация обуча-
ющихся в рамках работы над 
заданиями была реализована с 
помощью элементов «Форум» 
и «Чат», мозговой штурм – 
с помощью плагина «Hot 
Question», позволившего не 
только собрать идеи, но и оце-
нить их, в итоге сформировав 
рейтинг наиболее популярных. 

Для планирования рабо-
ты мы использовали элемент 
«База данных», имеющий гиб-
кую настройку внешнего вида 
и формы, а также дополни-
тельный плагин «Checklist» для 
самостоятельного создания 
студентами чек-листов в соот-
ветствии с этапами и видами 
работ. Этот же инструмент был 
использован для фиксации 
студентами времени работы 
над задачами.

Важным компонентом са-
мостоятельной работы обуча-
ющихся является оценка и са-
мооценка результатов работы. 
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В качестве инструментов для 
организации процесса оцени-
вания работ с участием студен-
тов и самооценки ими резуль-
татов своей деятельности были 
использованы элементы курса 
«Анкетный опрос», «Опрос» и 
«Форум» с настройкой оцени-
вания сообщений.

Настройки журнала оце-
нок в LMS Moodle позволили 
создать систему оценивания, 
учитывающую возможность 
выбора студентами заданий и 
обязательности или необяза-
тельности их выполнения за 
счет объединения оцениваемых 
элементов в категории и при-
менения формул расчета оцен-
ки. Визуализация процесса 
оценивания была настроена с 
помощью плагина «Completion 
Progress» и блока «Оценки за 
элемент курса», позволяющих 
в наглядной форме отобразить 
прогресс каждого студента.

Комплексное применение 
описанных выше элементов и 
ресурсов LMS Moodle и инте-
грируемых в курсы внешних 
интернет-сервисов позволило 
создать результативную учеб-
ную среду для организации и 
управления самостоятельной 
работой студентов с примене-
нием активных и интерактив-
ных технологий обучения.

Результаты

1) Метод проектов позволил 
нам, на основе использования 
дистанционных образователь-
ных технологий, организовать 
комплексный процесс проект-
ной работы студентов, способ-
ствующий проявлению у них 
самостоятельности в планиро-
вании, организации и контро-
ле своей учебно-познаватель-
ной деятельности.

В системе дистанцион-
ного обучения (на базе LMS 
Moodle) мы использовали та-
кие элементы как: 

– «Hot Question», позволя-
ющий студентам самостоятель-
но предложить темы проектов, 
а затем проголосовать за них, 
тем самым обозначая свой ин-

терес к данной теме; этот же 
инструмент был использован 
для организации мозгового 
штурма во время работы над 
проектом; 

– «Groupself-selection», с 
помощью которого студенты 
самостоятельно могут разде-
литься на группы; 

– «Форум» или «Чат», да-
ющие возможность студентам 
вести обсуждение хода проект-
ной деятельности на протяже-
нии всего времени выполне-
ния проекта [23];

– «Checklist» для самосто-
ятельного определения сту-
дентами этапов своей работы 
через создание контрольного 
списка необходимых действий 
с указанием времени их вы-
полнения. Этот же элемент на 
последнем этапе проектной 
работы послужил осуществле-
нию самооценки участниками 
проекта, наглядно отразив вы-
полненные и невыполненные 
элементы проектной работы;

– «Семинар» с целью про-
ведения оценивания результа-
тов групповой работы другими 
студентами. 

2) Инструментов системы 
Moodle достаточно, чтобы обе-
спечить полноценную внеау-
диторную работу студентов над 
проектом и оценить результа-
тивность такой работы.

3) LMS Moodle для органи-
зации выполнения студента-
ми кейс-заданий является до-
статочно удобным средством, 
предоставляющим богатые 
возможности как для созда-
ния кейс-заданий различного 
уровня сложности, так и для 
индивидуальной или коллек-
тивной работы студентов над 
кейсами и контроля их реше-
ния со стороны преподавателя. 
При этом, как показала прак-
тика, при реализации индиви-
дуальных кейс-заданий мож-
но обеспечить (в отличие от 
кейса, выполняемого группой) 
полную или частичную авто-
матизацию проверки решения 
кейс-задания. 

В качестве инструмента, со-
держащего материалы кейса и 

реализующего автоматическую 
или полуавтоматическую про-
верку его решения, было апро-
бировано использование таких 
элементов Moodle как:

– «Задание», позволяющее 
предоставить студентам всю 
информацию по определенно-
му кейсу, включая медиамате-
риалы и дополнительные фай-
лы, а затем собрать решенные 
кейс-задачи и выставить оцен-
ки за их решение;

– «Анкета», предоставля-
ющая возможность добавить 
кейс-задание или его часть с 
помощью типа вопроса «Мет-
ка», варианты же решения, 
обеспечивающие переходы к 
следующей части задания или 
к завершению кейса – с помо-
щью любого другого типа во-
проса;

– «Лекция», позволяющая 
разместить на информаци-
онной странице содержание 
кейс-задания (его часть) и 
вспомогательные материалы, а 
варианты решения – на стра-
нице с вопросом или добавить 
в виде кнопки перехода («Со-
держимое», «Переход») к нуж-
ной странице;

– «Форум», используемый 
для обсуждения решения кей-
са (в том числе и с преподава-
телем), а также группового его 
решения на основе мозгового 
штурма.

При выполнении студента-
ми индивидуальных кейс-за-
даний элементы «Анкета» и 
«Лекция» оказались более 
предпочтительными за счет 
возможности настройки «тра-
ектории движения от условий 
кейса к решению». 

Заключение

По результатам анкетиро-
вания и проведенной нами ра-
боты было принято решение 
продолжать использование 
дистанционных образователь-
ных технологий в самостоя-
тельной работе студентов при 
реализации таких методов 
обучения как проектный ме-
тод, решение кейс-заданий, а 
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также апробировать процесс 
организации решения творче-
ских заданий. Базой для ре-
ализации указанных методов 
будет являться информаци-
онно-образовательная среда 
Ставропольского государ-
ственного педагогического 
института.

Использование дистанци-
онных образовательных тех-
нологий в учебном процессе 
значительно расширяет ме-
тоды и формы организации 
самостоятельной индивиду-

альной и групповой деятель-
ности студентов, становясь 
эффективным дополнением к 
традиционно используемым. 
Интерактивные методы, реа-
лизуемые в среде дистанцион-
ного обучения, дают возмож-
ность формировать у студентов 
не только знания по изучаемо-
му разделу, но и эмоциональ-
но-ценностное отношение к 
ним, навыки применять по-
лученные знания и умения в 
нестандартных ситуациях, по-
зволяя реализовать требования 

компетентстного подхода в об-
разовании.

Нужно также отметить, 
что каждое из представлен-
ных направлений реализации 
активных и интерактивных 
методов обучения с использо-
ванием дистанционных обра-
зовательных технологий имеет 
собственные дидактические и 
методические преимущества. А 
выбор того или иного способа, 
либо их интеграция зависит от 
целей и задач, стоящих перед 
конкретным преподавателем.
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