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Модель организации дистанционного 
обучения студентов архитектурных 
специальностей
Статья посвящена вопросам организации дистанционного 
образования для студентов архитектурных специальностей 
вузов. Проектирование модели дистанционного обучения, 
которая заключается в научном обосновании структуры и 
содержания дистанционной модели обучения для студентов 
архитектурных специальностей. Также в статье представлен 
анализ научной литературы, цель которого обобщение зна-
ний в области дистанционного обучения и профессиональной 
подготовки применительно к архитектурному образованию. 
Проводился историографический анализ проблемы, уточнялся 
категориальный аппарат исследования и терминологическая 
база, выявлялись критерии и показатели сформированности 
подготовки студентов-архитекторов к профессиональной де-
ятельности в процессе дистанционного обучения.
Проблема заключается в научном обосновании структуры и 
содержания дистанционной модели обучения для студентов 
архитектурных специальностей вузов.
Целью настоящей работы является разработка и научно-пе-
дагогическое обоснование модели дистанционного обучения для 
подготовки студентов архитектурных специальностей.
Методы исследования. Для проверки исходных положений и 
достижения поставленных задач на разных этапах исследова-
ния применялись: теоретические методы: анализ нормативных 
документов и психолого-педагогической литературы, истори-
ко-педагогический анализ).
В основной части статьи раскрывается модель дистанционного 
обучения для подготовки студентов архитектурных специаль-
ностей. Модель дистанционного обучения включает следующие 
блоки: целевой, включающего в себя цель организации дистан-
ционного обучения для подготовки студентов архитектурных 
специальностей; методологический, включающего системно-де-
ятельностный, личностно-ориентированный, аксиологический, 
компетентностный подходы и соответствующие им принципы; 
содержательный, включающий в себя компоненты готовности: 
(мотивационный, когнитивный, деятельностно-практический, 
творческий, оценочно-рефлексивный), а также педагогические 
условия: создание положительной мотивации к обучению, на-
личие учебной коммуникации, совершенствование готовности 

студента к применению технологий дистанционного обучения, 
обеспечивающий этапы обучения: информационно-теоретиче-
ский, практико-ориентированный, интеграционный; организа-
ционно-процессуальный, включающего организационные формы 
дистанционного обучения для подготовки студентов архитек-
турных специальностей вузов: синхронные, асинхронные; методы 
дистанционного обучения; средства; технологии обучения; 
диагностический, включающего критерии и показатели: моти-
вационного, когнитивного, деятельностно-практического, твор-
ческого, оценочно-рефлексивного, а также уровни: рецептивный, 
рецептивно-репродуктивный, репродуктивно-продуктивный, 
продуктивный, творческий; результативного – включающие 
результаты организации дистанционного обучения для подго-
товки студентов архитектурных специальностей. 
Заключение. Уточнено понятие подготовки студентов архи-
тектурных специальностей вузов. Подготовка студентов – 
архитекторов к профессиональной деятельности в процессе 
дистанционного обучения представляет собой педагогический 
процесс, направленный на организацию работы студентов – 
архитекторов, способствующей развитию мотивационного, 
когнитивного, деятельностно-практического, творческого, 
оценочно-рефлексивного компонентов. Разработана модель 
дистанционного обучения для студентов архитектурных 
специальностей, характеризующаяся согласованностью, устой-
чивостью и интегративностью ее составных компонентов: 
целевого; методологического; содержательного, организаци-
онно-процессуального, диагностического и результативного. 
Раскрыто понятие модели дистанционного обучения. Расширены 
представления о дистанционном обучении, результаты и выводы 
вносят определенный вклад в теорию дистанционного обучения 
в части, касающейся использования возможностей дистанци-
онного обучения для организации образовательного процесса в 
архитектурном вузе. Описана модель дистанционного обучения 
для студентов архитектурных специальностей. 

Ключевые слова: дистанционное обучения, модель обучения, 
дистанционная модель обучения, профессиональная деятель-
ность, учебный процесс.

The article is devoted to the organization of distance education for 
students of architectural specialties of universities. Designing a dis-
tance-learning model, which consists in the scientific substantiation of 
the structure and content of the distance-learning model for preparing 
students of architectural specialties. The article also presents an 
analysis of scientific literature, the purpose of which is to generalize 
knowledge in the field of distance learning and professional training 
in relation to architectural education. A historiographic analysis of 
the problem was carried out, the categorical apparatus of the study 
and the terminological base were specified, criteria and indexes of 
the formation of students’ preparation - architects for professional 
activities in the process of distance learning were identified.

The problem lies in the scientific substantiation of the structure and 
content of the distance-learning model for students of architectural 
specialties of universities.
The purpose of this paper is to develop and scientifically and peda-
gogically justify a distance-learning model for preparing students of 
architectural specialties.
Research methods. To test the initial provisions and achieve the goals 
set at different stages of the study, the following theoretical methods 
were used: analysis of regulatory documents and psychological and 
pedagogical literature, historical and pedagogical analysis.
The main part of the article reveals a distance-learning model for 
preparing students of architectural specialties. The distance-learning 
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model includes the following blocks: target, which includes the goal 
of organizing distance learning to train students of architectural spe-
cialties; methodological, including system-activity, personality-orient-
ed, axiological, competence-based approaches and their corresponding 
principles; meaningful, including readiness components: (motivational, 
cognitive, activity-practical, creative, evaluative-reflective), as well 
as pedagogical conditions: creating positive motivation for learning, 
the presence of educational communication, improving the student’s 
readiness to use distance learning technologies, providing stages train-
ing: information-theoretical, practice-oriented, integration; organi-
zational and procedural, including organizational forms of distance 
learning for the preparation of students of architectural specialties of 
universities: synchronous, asynchronous; distance learning methods; 
means; learning technologies; diagnostic, including criteria and 
indexes: motivational, cognitive, activity-practical, creative, evalu-
ative-reflective, as well as levels: receptive, receptive-reproductive, 
reproductive-productive, productive, creative; effective - including the 
results of the organization of distance learning for the preparation of 
students of architectural specialties.

Conclusion. The concept of training students of architectural spe-
cialties of universities has been clarified. Preparation of students - 
architects for professional activities in the process of distance learning 
is a pedagogical process aimed at organizing the work of students 
- architects, contributing to the development of motivational, cognitive, 
activity-practical, creative, evaluative-reflexive components. A model 
of distance learning for students of architectural specialties has been 
developed, characterized by consistency, stability and integrativity 
of its constituent components: target; methodological; substantive, 
organizational and procedural, diagnostic and productive. The concept 
of distance learning model is disclosed. The ideas about distance 
learning have been expanded; the results and conclusions make a 
certain contribution to the theory of distance learning in terms of 
using the possibilities of distance learning to organize the educational 
process in an architectural university. The model of distance learning 
for students of architectural specialties is described.

Keywords: distance learning, learning model, distance learning model, 
professional activity, educational process.

Введение 

В эпоху глобализации и 
внедрения цифровых техноло-
гий, как тренда эффективного 
мирового развития, в разные 
сферы жизни человека для по-
вышения её качества интерес 
для общества и работодателя 
на рынке труда представляет 
выпускник высшей школы с 
высоким уровнем профессио-
нальной подготовки. Высшее 
образование России характери-
зуется растущей ответственно-
стью организаций за качество 
образования, глобализацией 
образовательного простран-
ства, растущей мобильностью 
преподавателей и студентов, 
все более широком примене-
нии технологий дистанцион-
ного обучения не только при 
заочном, но и при очном об-
учении. От молодого специ-
алиста требуется не только 
умение использовать имеющи-
еся знания и приобретенные 
профессиональные навыки, но 
и сформированность личност-
ных качеств, необходимых для 
принятия самостоятельного 
решения и дальнейшего само-
совершенствования в профес-
сиональной деятельности.

В связи с этим одной из 
важнейших особенностей со-
временного образовательно-
го процесса в вузе является 
расширение возможностей 
информационно-образова-
тельной среды, которые в на-
стоящее время активно вне-

дряются образовательными 
организациями. Одной из важ-
ных задач информационно-об-
разовательной среды вуза на 
современном этапе – это уве-
личение форм коммуникаци-
онного взаимодействия между 
преподавателями вуза и сту-
дентами. 

В Федеральном государ-
ственном образовательном 
стандарте Российской Федера-
ции высшего образования – по 
направлению подготовки «Ар-
хитектура» (бакалавриат) и в 
Профессиональном стандарте 
10.008 Архитектора определе-
но, что выпускник архитек-
турно-художественного вуза, 
кроме умений решать профес-
сиональные задачи, должен 
быть готов к преобразованию 
предметной среды. Данная 
готовность – это сложное 
профессионально-личност-
ное образование, требующее 
организованного процесса по 
его формированию. Подобные 
задачи сложно реализовать в 
рамках только аудиторных за-
нятий, поэтому для продуктив-
ности всего их решать в кон-
тексте дистанционной работы.

Процесс внедрения техно-
логий дистанционного обуче-
ния затрагивает все большее 
число высших учебных за-
ведений. В настоящее время 
имеется достаточно много мо-
делей дистанционного обуче-
ния, реализованных в системе 
повышения квалификации, 
профильном изучении отдель-

ных предметов, подготовке 
к экзаменам. В системе выс-
шего образования дистанци-
онное обучение все активнее 
внедряется в работу образова-
тельных организаций, так как 
позволяет организовать сете-
вое взаимодействие между раз-
личными участниками образо-
вательного процесса, создает 
условия для обучения людей с 
ограниченными возможностя-
ми здоровья. Однако вопросы 
дистанционного обучения ар-
хитектурных специальностей 
разработаны недостаточно.

Таким образом, возникает 
необходимость более подроб-
ного изучения образователь-
ного процесса архитектурных 
специальностей вузов и поиск 
возможностей для организа-
ции дистанционного обучения 
архитектурных специальностей 
вузов, способствующего дости-
жению результатов обучения 
студентов-архитекторов, а зна-
чит, исследование данной про-
блемы является актуальным.

Цель: разработать, науч-
но-педагогически обосновать 
модель дистанционного обуче-
ния для студентов архитектур-
ных специальностей вузов.

Задача: обосновать модель 
дистанционного обучения 
для студентов архитектурных 
специальностей вузов.

Процесс обучения невоз-
можно спроектировать без 
отсутствия понимания педа-
гогической сущности процес-
са обучения и без понимания 
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сути управления познаватель-
ной деятельностью. Поэтому 
для построения модели дис-
танционного обучения для ар-
хитектурных специальностей 
необходимо выявить, как будет 
представлена модель обучения, 
какая теоретическая база явля-
ется основополагающей и как 
модель будет функциониро-
вать на практике.

С.В. Сидоров рассматрива-
ет определение «модель – как 
некую идеальную систему, ото-
бражающая реальный предмет. 
А любые изменения в системе 
приводят к тому, что в резуль-
тате привнесённых изменений 
появляется новая система, от-
личная от прежней. Поэтому 
теоретически моделей обуче-
ния может быть бесчисленное 
множество; некоторые могут 
отличаться друг от друга не-
значительно, другие – иметь 
принципиальные различия» [1]. 

Под моделью А.Н. Дахин 
понимает «искусственно соз-
данный объект в виде схемы, 
физических конструкций, зна-
ковой формы или формулы, 
который, будучи подобным 
исследуемому объекту (или 
явлению), отображает и вос-
производит в более простом и 
огрублённом виде структуру, 
свойства, взаимосвязи и отно-
шения между элементами этого 
объекта» [2, с. 98]. Определе-
ние модели, сформулирован-
ное В.А. Штоффом который: 
«под моделью, понимается та-
кая мысленно представляемая 
или материально реализован-
ная система, которая, отобра-
жая или воспроизводя объект 
исследования, способна заме-
щать его так, что изучение дает 
новую информацию об объек-
те» [3, с. 19].

Существуют модели, отра-
жающие наиболее общие осо-
бенности учебного процесса, 
построенного на определённом 
научном подходе, концепции, 
принципе, ключевом способе 
или средстве обучения. Каждая 
из них получила широкое рас-
пространение в практике, опи-
сана в научно-педагогической 

и методической литературе. 
Это такие модели как:
– модель развивающего 

обучения (основана на одно-
имённой научной концепции 
В.В. Давыдова) [4]; 

– модель проблемного об-
учения (основной способ – 
технология проблемного об-
учения, описанная в работах 
М.И. Махмутова и И.Я. Лер-
нера) [5];

– игровая модель обучения 
(основное средство – дидакти-
ческая игра, описанная в рабо-
тах Л.С. Выгодский, Г.Е. Му-
равьева) [6];

– кибернетическая мо-
дель обучения (основана на 
кибернетическом подходе к 
организации учебного про-
цесса, большой вклад в ее раз-
витие внесли А.Н. Леонтьев, 
А.И. Раев, П.Я. Гальперин, 
Н.Ф. Талызина) [7, 8, 9];

– педагогическая и ан-
драгогическая модели обу-
чения (различия этих моде-
лей следуют из особенностей 
позиции, которую занимает 
обучающийся. С.Г. Вершлов-
ский, С.И. Змеёв, Ю.И. Кали-
новский, И.А. Колесникова, 
М.Ш. Ноулз.) [10, 11, 12];

– учебно-дисциплинарная 
и личностно ориентированная 
модели [13];

– модели пассивного, ак-
тивного и интерактивного об-
учения и др.

Выделим несколько опре-
делений «модель обучения». 
Понятие «модель обучения» 
раскрывается многими иссле-
дователями (В.П. Беспалько, 
Т.А. Бороненко, Р. Буш, В.В. Гу-
зеев, М.В. Кларин, В.М. Мона-
хов, А.А. Остапенко, Б.Е. Ста-
риченко и др.). В частности, 
М.В. Кларин рассматривает 
это понятие в инструменталь-
ном значении – «как обозначе-
ние схемы или плана действий 
педагога при осуществлении 
учебного процесса; основу 
этой схемы составляет преоб-
ладающая деятельность уча-
щихся, которую организует, 
выстраивает педагог. Базовым 
основанием для разграничения 

моделей является заложенный 
в них в качестве основно-
го ориентира характер учеб-
ной деятельности» [14, с. 10]. 
С точки зрения М.В. Ляховиц-
кого «модель обучения – «ин-
дивидуальная интерпретация 
преподавателем на занятиях 
метода обучения примени-
тельно к конкретным целям и 
условиям работы. Модель об-
учения служит определенным 
опосредующим звеном для пе-
редачи нашего представления 
об учебной деятельности на 
научно-эмпирическом уров-
не. Модель обучения реали-
зуется с помощью избранной 
преподавателем технологии 
обучения» [15, с. 159]. А.С. Во-
ронин определяет «модель об-
учения – как систематизиро-
ванный комплекс основных 
закономерностей организации 
деятельности обучающегося и 
обучающего при осуществле-
нии обучения» [16]. 

Модель обучения по 
В.В. Гузееву представлена сле-
дующим образом:

1) ситуационно обуслов-
ленная последовательность 
действий обучающего и обуча-
емых в пределах цели педаго-
гического воздействия [17, c. 
69]; 

2) комплекс, состоящий из 
дидактической основы и педа-
гогической техники, использу-
емых в данном учебном перио-
де. Модель обучения отражает 
подходы к организации взаи-
модействия между обучающим 
и обучаемым субъектами учеб-
ного процесса.

Вслед за Л. де Калувэ, 
Э. Марксом и М. Петри [18] 
в качестве основных ком-
понентов моделей обучения 
Е.В. Яковлева, Н.О. Яков-
лев выделяют: 1) основную 
структуру; 2) содержание кур-
са обучения; 3) организацию 
учебного курса; 4) группо-
вую организацию обучаемых; 
5) управление обучаемыми; 
6) тесты и проверки; 7) оценку 
процесса обучения. Описание 
основной структуры образова-
тельной модели подразумевает 
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общее отображение групповой 
организации и критериев груп-
пировки обучаемых.

Дадим пояснение модели 
дистанционного обучения для 
архитектурных специально-
стей, включающую в себя: це-
левой блок, методологический 
блок, содержательный блок, 
организационно-процессуальный 
блок, диагностический блок, ре-
зультативный блок.

Создание модели исходит 
из необходимости организации 
дистанционного обучения сту-
дентов архитектурных специ-
альностей вузов:

1. Возможность обучения 
для студентов, проживающих в 
дальних регионах; 

2. Возможность обучения, 
несмотря на возраст студента;

3. Самообучение;
4. Индивидуализация обу-

чения;
5. Возможность привлече-

ния передовых педагогов;
6. Свободный доступ к ин-

формации;
7. Новые методы оценива-

ния деятельности и достиже-
ний студентов.

Модель организации 
дистанционного 
обучения архитектурных 
специальностей

Результаты исследования 
специфики образовательного 
процесса студентов архитек-
турных специальностей в со-
временных условиях, позволил 
выявить организации дистан-
ционного обучения, изучение 
форм, моделей, технологий, 
методов и средств организации 
дистанционного обучения сту-
дентов, которые стали осново-
полагающими при построении 
модели дистанционного обуче-
ния для студентов архитектур-
ных специальностей. 

Графическая модель дис-
танционного обучения для ар-
хитектурных специальностей 
представлена на рис. 1.

Социальный заказ. Тради-
ции российской архитектур-
ной школы-одни из старейших 

в мире, однако вызовы вре-
мени требуют модернизации 
всей системы архитектурного 
образования. В настоящее вре-
мя профессия архитектора за-
ключается уже не в рисовании 
красивых фасадов, а в работе 
со средой, с ее наполнением 
новыми замыслами и сценари-
ями. 

Необходимо ответить на 
ряд вопросов, выявить соци-
альный заказ. Какими должны 
быть современные выпускники 
архитектурных вузов в России? 
Без всякого сомнения, специ-
алистами, способными кон-
курировать с выпускниками 
ведущих архитектурных школ 
мира, имеющими целостное 
видение проекта и понимаю-
щими все этапы его реализа-
ции.  Выпускники архитектур-
ных специальностей должны 
адаптироваться к постоянно 
меняющемуся градостроитель-
ному процессу, требующего от 
них максимальной гибкости. 

Постоянно меняется го-
родская повестка: смещается 
фокус, актуализируется тен-
денция к обстоятельному ис-
следованию городской ткани. 
Это ставит перед професси-
оналами новые вызовы. Все 
очевиднее, что реализовать ар-
хитектурный проект в плотной 
городской среде невозможно 
без специалистов из других 
областей - социологов, поли-
тологов, маркетологов. Не-
обходим диалог между всеми 
участниками процесса.

Федеральный государствен-
ный образовательный стандарт 
Российской Федерации высшего 
образования по направлению 
подготовки 07.03.01 

Архитектура (уровень бака-
лавриат) (далее ФГОС ВО) и 
Профессионального стандарта 
10.008 «Архитектор». содержит 
описание совокупности дей-
ствий, которые входят в состав 
профессионально-творческой 
деятельности будущего архи-
тектора. Согласно образова-
тельному стандарту по направ-
лению подготовки 07.03.01 
«Архитектура» выпускник 

должен обладать следующи-
ми компетенциями, которые 
характеризуют его будущую 
профессионально-творческую 
деятельность:

– УК-6 - способность вы-
страивать и реализовывать тра-
екторию саморазвития на ос-
нове принципов образования в 
течение всей жизни;

– ОПК-1 - способность 
представлять проектные реше-
ния с использованием тради-
ционных и новейших техни-
ческих средств изображения 
на должном уровне владения 
основами художественной 
культуры и объемно-простран-
ственного мышления;

– ОПК-2 – «готовность к 
поиску творческого проектно-
го решения [19].

Профессиональный стандарт 
«Архитектор» 10.008 рассма-
тривает деятельность архитек-
тора как осуществление и обо-
снование творческого выбора 
сложных авторских архитек-
турных и объемно-планиро-
вочных решений в контексте 
заданного концептуального 
архитектурного проекта».

Анализ теоретических 
источников, профессиональ-
ного стандарта, позволили 
определить содержательное 
наполнение компонентов мо-
дели дистанционного обуче-
ния студентов архитектурных 
специальностей к профессио-
нально деятельности с учетом 
их специфики. 

Целевой блок.
Цель: приобретение обучаю-

щимися архитектурных специ-
альностей вузов компетенций, 
необходимых для осуществле-
ния профессиональной де-
ятельности по направлению 
подготовки 07.03.01 «Архитек-
тура».

Данная цель характеризует-
ся следующими задачами: 

– формирование положи-
тельных мотивов для получе-
ния образования в области ар-
хитектуры; 

– формирование у студен-
та универсальных, общепро-
фессиональных компетенций 
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Рис. 1. Модель организации дистанционного обучения архитектурных специальностей
Fig. 1. Model for organizing distance learning for architectural specialties
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в соответствии с требования-
ми ФГОС ВО «Архитектура» 
07.03.01; 

– формирование готовно-
сти студентов-архитекторов к 
обучению, совершенствова-
нию знаний, умений и навы-
ков; 

– формирование професси-
онально-значимых личностных 
качеств студентов-архитекто-
ров, позволяющее успешно 
развиваться, реализовать свой 
потенциал, обеспечить соци-
альную мобильность и устой-
чивость на рынке труда; 

– формирование готовно-
сти студентов-архитекторов к 
проведению самотестирования 
и определение уровня своих 
профессиональных знаний, 
направленных на решение за-
дач профессиональной дея-
тельности.

Методологический блок мо-
дели – это совокупность мето-
дологических подходов и прин-
ципов. Анализ педагогической 
и психологической литературы 
выявил, что при организации 
дистанционного обучения для 
архитектурных специально-
стей, целесообразно опираться 
на системно-деятельностный, 
личностно-ориентированный, 
аксиологический, компетент-
ностный подходы и принципы: 
системности, последователь-
ности, модульности, развития 
творческой активности, само-
реализации. 

Системно-деятельностный 
подход интегрирует системный 
подход к организации обра-
зовательного процесса и его 
толкование деятельности, т.е. 
понимание процесса образо-
вания, как общее собрание 
многообразий взаимосвязи и 
взаимообусловленных видов 
деятельности всех элементов, 
используемых в нем.

В контексте исследова-
ния системно-деятельностный 
подход дает возможность из-
учить организацию дистанци-
онного обучения по направле-
нию архитектура, как систему 
педагогических условий. Сам 
процесс организации дистан-

ционного обучения студентов 
представляет собой системо-
образующий фактор, на ко-
тором формируется вся пе-
дагогическая деятельность, 
которая изменяет характери-
стики личности обучающихся. 
Следовательно, системно-дея-
тельностный подход дает воз-
можность полноценно запо-
минать и оценивать средства, 
методы и содержание процес-
сы дистанционного обучения 
для студентов, обучающихся 
на специальности архитектура 
на основе современных обра-
зовательных, информацион-
ных и коммуникационных тех-
нологий.

Личностно-ориентирован-
ный подход – определяется 
личностным развитием обу-
чающихся при организации 
дистанционного обучения ар-
хитектурных специальностей. 
Данный подход основывается 
на идеях индивидуальной тра-
ектории образования, диалога, 
сотрудничества и партнерства, 
а также уважения личности 
студента, 

Базой личностно-ориенти-
рованного подхода являются 
индивидуальная траектория 
образовательного процесса, т.е. 
студент опирается на собствен-
ный субъективный опыт. На 
этот подход уместно опираться 
при организации дистанцион-
ного обучения студентов архи-
тектурных специальностей, так 
как он способствует органи-
зации условий для проработ-
ки личностных возможностей 
студента в процессе дистан-
ционного обучения, развитию 
его интеллектуальных способ-
ностей и мышления. Личност-
но-ориентированный подход 
является основополагающим 
для развития способностей, 
обучающихся к самостоятель-
ной учебной деятельности, 
самоконтролю и самоуправле-
нию.

При помощи аксиологиче-
ского подхода можно выяснить 
совокупность важных досто-
инств в образовании и само-
развитии индивидуальности, 

что даёт возможность изучать 
образовательный процесс на 
основе закономерностей фор-
мирования ценностного мира 
человека.

Основная суть педагогиче-
ской аксиологии складывается 
из специфической деятельно-
сти, ее социальной функцией 
и субъективными возможно-
стями. Педагогические ценно-
сти - это нормы, регулирующие 
педагогическую деятельность 
и выступающие как познава-
тельно-действующая система, 
служащая опосредующим и 
связывающим элементом меж-
ду социальным мировоззре-
нием в области образования и 
действием преподавателя. Как 
указывает В.А. Сластенин, «пе-
дагогические ценности разли-
чаются по уровню своего су-
ществования, который может 
стать основой их классифика-
ции» [20]. Автор даёт социаль-
но-педагогические, групповые 
и личностно-педагогические 
ценности: «1. Социально-педа-
гогические ценности отобра-
жают характер и содержание 
тех ценностей, которые функ-
ционируют в разных социаль-
ных системах и оказываются в 
общественном сознании. Это 
совокупность идей, представ-
лений, норм, правил, тради-
ций, которые регламентируют 
деятельность общества в сфере 
образования; 2. Групповые пе-
дагогические ценности можно 
представить в виде идей, кон-
цепций, норм, регулирующих и 
направляющих педагогическую 
деятельность в рамках опреде-
ленных образовательных ин-
ститутов. Совокупность таких 
ценностей имеет целостный 
характер, обладает относитель-
ной стабильностью и повторя-
емостью; 3. Личностно-педаго-
гические ценности выступают 
как социально-психологиче-
ские образования, в которых 
отражаются цели, мотивы, иде-
алы, установки и другие миро-
воззренческие характеристики 
личности педагога, представля-
ющие систему его ценностных 
ориентаций.» [20].
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Компетентностный подход в 
образовании — это сумма це-
лей образования и их общих 
принципов, выбора содержа-
ния, возможностей организа-
ции процесса образования и 
оценки образовательных ре-
зультатов.

Принципы модели:
– принцип системности, 

подразумевает принятие во 
внимание потенциала обучаю-
щихся студентов - архитекто-
ров, а также возможностей си-
стематизации их деятельности; 

– принцип последовательно-
сти, предусматривающий ста-
новление профессиональных 
качеств студентов - архитекто-
ров с учетом их познаватель-
ных возможностей; 

– принцип модульности, 
предполагает разделение ин-
формации для обучения на 
модули, что дает возможность 
самостоятельного анализа зна-
ний в том числе самотести-
рования по персональному 
подбору разделов и тем для 
обучения;

– принцип развития творче-
ской активности – напрямую 
согласованный с самостоя-
тельностью, инициативностью 
и желанием творческих поис-
ков; стремление к обучению 
или изучению нового;

– принцип самореализации, 
повышающий уровень позна-
вательной и профессиональ-
ной мотивации студентов - ар-
хитекторов.

Содержательный блок.
Исследование научных дис-

сертаций выявило, что ученые 
указывают структурные ком-
поненты готовности к профес-
сиональной деятельности. В 
большинстве случаев выделя-
ют мотивационный, когнитив-
ный, а также деятельностный. 
(М.В. Лазарева [21], П.В. Се-
реденко [22]). М.П. Козырева 
[23], В.Т. Чичикин [24] обо-
значают операциональный и 
информационный, И.И. Дер-
новский [25] подчеркива-
ет внимание на креативном 
компоненте, а Т.В. Тесленко, 
Н.А. Эверт, Т.А. Залезная [26] 

выделяют эмоционально-воле-
вой и коммуникативный.

Обобщив изученные рабо-
ты, выделяем четыре струк-
турных компонента готовно-
сти студентов архитектурных 
специальностей вуза, подходя-
щих для дистанционной фор-
мы обучения: мотивационный, 
когнитивный, деятельност-
но-практический, творческий 
и оценочно-рефлексивный.

Мотивационный компонент 
отображает собственное же-
лание будущего архитектора в 
применении знаний в профес-
сиональной области, объединяя 
мотивы и интерес, выражая по-
зитивное отношение человека в 
выбранной профессии.

Мотивационный представ-
лен целями, ценностями и 
мотивами деятельности, обе-
спечивающими самореализа-
цию и самосовершенствование 
будущего специалиста по от-
ношению к навыкам и способ-
ностям в профессиональной 
деятельности, наличие инте-
реса и потребностей в само-
выражении, самореализации и 
удовлетворение потребности в 
общественном признании.

В основе когнитивного ком-
понента лежат особые знания 
будущих архитекторов, кото-
рые необходимы для успешно-
го использования в професси-
ональной деятельности.

Когнитивный представ-
лен знанием и пониманием 
психических процессов (вни-
мание, восприятие, память, 
мышление, способности, дей-
ствия, мышление), нравствен-
ных, эмоционально-волевых 
процессов, способствующих 
эффективному протеканию 
творческого процесса наличие 
системы знаний о фазах твор-
ческого процесса (дивергент-
ность мышления, владение 
анализом, синтезом, умение 
концентрировать внимание, 
видеть главное, моделировать, 
прогнозировать, обобщать и 
т.д.), обеспечивающей продук-
тивную деятельность.

Деятельностно-практиче-
ский компонент. Ключевая 

роль в формировании общих и 
профессиональных компетен-
ций у студентов принадлежит 
производственному процессу, 
который обеспечивает связь 
теории с их практической де-
ятельностью.

Потребность в деятельност-
но-практическом компоненте 
готовности включает профес-
сиональные способности и 
профессиональное мышление, 
навыки, личный стиль дея-
тельности при решении про-
фессиональных задач и прак-
тическая подготовка.

Творческий компонент – со-
держит в себя интерес буду-
щего архитектора найти инди-
видуальный творческий стиль 
и повысить свой профессио-
нальный уровень, чтобы до-
стичь творческого поиска.

Данный компонент пред-
ставлен знаниями человека о 
значимости творческой дея-
тельности для личностного и 
профессионального становле-
ния, желанием познать мир и 
самого себя, стать субъектом 
деятельности и отношений, 
преобразовать себя (качества, 
черты характера, навыки и 
привычки поведения) и мир 
формирование творческого 
отношения к выполнению за-
дания; возможность для само-
выражения и самоутверждения 
личности в процессе творче-
ской деятельности по ее ре-
зультатам.

Оценочно-рефлексивный 
компонент выражен в умении 
анализировать и оценивать 
подготовленность к професси-
ональной деятельности и ре-
зультаты своей деятельности. 
Данный компонент включает 
самооценку себя как субъекта 
профессионального взаимо-
действия [27]. 

Оценочно-рефлексивный – 
это выделение компонентов 
готовности студентов к про-
фессиональной деятельно-
сти носит условный характер 
в связи с тем, что являются 
взаимоопыляемыми и взаи-
мообусловленными. Положи-
тельное отношение студентов 
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к учебно-познавательной дея-
тельности и будущей профес-
сии стимулирует к осознанию 
профессиональных знаний 
и использованию професси-
ональных способностей при 
оценке результатов своей дея-
тельности и подготовленности 
к профессиональной деятель-
ности. Исключение какого-ли-
бо из компонентов готовности 
влечет снижение результатив-
ности профессиональной дея-
тельности.

Анализ научно-педагогиче-
ской литературы выявил, что 
педагогические условия об-
разуют необходимую среду и 
являются факторами, которые 
могут обеспечить эффективное 
функционирование разрабо-
танной модели дистанционно-
го обучения для архитектурных 
специальностей вуза. Органи-
зация работы по дистанцион-
ному обучению в вузе протека-
ет целенаправленно, чтобы это 
реализовать педагоги и студен-
ты проходят соответствующую 
подготовку. Продуктивность 
подготовки может быть обе-
спечена созданием несколь-
ких педагогических условий. 
В научной литературе широко 
представлена сущность поня-
тия «педагогические условия».

Обратимся к анализу само-
го понятия «условия». 

В толковом словаре рус-
ского языка С.И. Ожегова [28] 
«условие» трактуется как – 
обстоятельство, от которого 
что-либо зависит; обстановка, 
в которой происходит, осу-
ществляется что-либо. С по-
зиции философии условие – 
это «существенный компонент 
комплекса объектов (вещей, их 
состояний, взаимодействий), 
из наличия, которого с необ-
ходимостью следует существо-
вание данного явления, весь 
этот комплекс в целом назы-
вают достаточными условием» 
[29, с. 707].

Согласно Ю.К. Бабанскому, 
«педагогические условия опре-
деляются как обстановку, при 
которой компоненты учебного 
процесса (учебный предмет, 

преподавание и учение) пред-
ставлены в наилучшем взаимо-
действии, позволяющую педа-
гогу плодотворно преподавать 
и руководить учебно-воспита-
тельным процессом, а обучаю-
щимся – учиться» [30].

А.А. Андреев определяет 
«педагогические условия как 
результат целенаправленно-
го отбора, конструирования и 
применения элементов содер-
жания, методов (приемов), а 
также организационных форм 
обучения для достижения ди-
дактических целей» [31]. 

В работе И.Я. Лернер пред-
лагает «педагогические усло-
вия рассматривать как факто-
ры, обеспечивающие успешное 
обучение» [32]. В.Г. Максимов 
под педагогическими услови-
ями понимает «совокупность 
объективных и субъективных 
факторов, необходимых для 
обеспечения эффективного 
функционирования всех ком-
понентов образовательной си-
стемы и зависящих от ее це-
лей, задач, содержания, форм 
и методов» [33].

И.В. Беседина [34] выделя-
ет формирование творческо-
го отношения обучающихся 
к будущей профессиональной 
деятельности; использование 
в образовательном процессе 
вуза методов и форм архитек-
турного творчества; включение 
архитекторов в проектную дея-
тельность.

Спроектированная модель 
дистанционного обучения мо-
жет быть реализована более 
успешно при наличии следу-
ющих педагогических условий:

1) Создание положительной 
мотивации к обучению;

2) Наличие учебной комму-
никации;

3) Совершенствование го-
товности студента к примене-
нию технологий дистанцион-
ного обучения.

Первое условие - создание 
позитивной мотивации у сту-
дентов-архитекторов к обу-
чению. При самостоятельном 
выполнении студентами-ар-
хитекторами учебной работы 

характерна направленность на 
активную познавательную дея-
тельность, творческую иници-
ативу и самоорганизацию. 

В основе мотивации лежит 
желание удовлетворить инте-
ресы человека. Совокупность 
внутренних или внешних усло-
вий, которые вызывают актив-
ность субъекта и определяют 
его направленность. Мотивы 
подразделяют на внутренние 
и внешние. Внешние моти-
вы – это сочетание мотивов, 
факторов и условий для обуче-
ния, которые стимулируют его. 
К ним относится организация 
обучения: расписание заня-
тий; комфортная аудитория; 
библиотека; лекции от квали-
фицированных преподавате-
лей; дружный коллектив. Они 
могут быть связаны с социаль-
ным контекстом и зависеть от 
организаторов учебного про-
цесса.

Выполнение творческих 
проектов требует более слож-
ных и весомых решений. Это 
внутренние мотивы — совокуп-
ность желаний, намерений или 
устремлений человека. Эти мо-
тивы имеют только индивиду-
альный, личностный характер 
и основаны на познаватель-
ном интересе или осознании 
необходимости приобретения 
особых знаний для профессио-
нальной деятельности. 

Второе педагогическое усло-
вие – наличие учебной коммуни-
кации. В рамках дистанционных 
занятий у студентов – архитек-
торов, с целью объединения сту-
дентов и преподавателей, кото-
рые находятся на расстоянии, в 
единый коллектив, для форми-
рования учебного сотрудниче-
ства, являющиеся обязательным 
элементом работы. Важным ор-
ганизационно-педагогическим 
условием, способствующим 
реализации модели организа-
ции дистанционного обучения 
архитектурных специальностей, 
является наличие учебной ком-
муникации. 

Третье педагогическое ус-
ловие – совершенствование 
готовности студента к приме-



Educational Resources

Open education  V. 26. № 6. 2022 51

нению технологий дистанцион-
ного обучения (формирование 
базовой ИКТ-компетентности 
на основе технологий дистан-
ционного обучения).

Подготовка студентов в об-
ласти применения информаци-
онных и коммуникационных 
технологий является одним из 
основных направлений инфор-
матизации современного вуза.

На этапы обучения, влияют 
рассмотренные выше компо-
ненты готовности и выделен-
ные педагогические условия. 
Информационно-теоретический 
этап включают в себя: цикл 
общеобразовательных дисци-
плин, цикл естественно-на-
учных дисциплин, цикл про-
фессиональных дисциплин. 
На гуманитарный и естествен-
но-научный циклы на направ-
лении «Архитектура», гумани-
тарный блок – это история, 
философия, экономика, право 
и иностранный язык.

На направлениях подготов-
ки «Архитектура», кроме гума-
нитарных и естественных наук 
есть общие дисциплины про-
фессионального цикла: исто-
рия архитектуры, композиция, 
основы дизайн-проектирова-
ния, инженерные дисциплины. 
Блок строительных дисциплин 
сосредоточен на принципах 
освоения территории, прие-
мах ландшафтного строитель-
ства, технологиях возведения 
объектов капитального стро-
ительства и дорог. В фокусе 
архитектора - строительные 
материалы, принципы проек-
тирования конструкций и тех-
нологии сооружения зданий. 
Кроме того, больше времени 
посвящено транспортному 
планированию и инженерному 
обеспечению территорий архи-
текторов.

Практико-ориентированный 
этап устанавливает области са-
мостоятельной работы, создает 
алгоритмы контроля и выявля-
ет уровни сформированности 
компонентов готовности. Про-
фессиональный уровень осоз-
нания личностного значения 
подготовки к работе в формате 

дистанционного обучения.
Интеграционный этап вклю-

чает в себя сочетание получен-
ных знаний, умений и навыков 
студентов - архитекторов в це-
лостную систему для форми-
рования подготовки к профес-
сиональной деятельности.

Каждое обучение осущест-
вляется методами, технология-
ми, формами и средствами, а 
также наполняется собствен-
ным своеобразным содержи-
мым. Решение о выборе метода 
преподавания, используемого 
в дистанционном обучении, 
определялось логикой процес-
са формирования готовности 
студентов-архитекторов к про-
фессиональной деятельности и 
ее наполнением.

Дадим характеристику ме-
тодам, формам, средствам и 
технологиям, применяемых в 
рамках реализации дистанци-
онного обучения архитектур-
ных специальностей вузов.

Организационно-процессу-
альный блок - включает в себя 
формы, методы, средства и 
технологии организации дис-
танционного обучения архи-
тектурных специальностей 
вуза.

Формы обучения. Для осу-
ществления дистанционного 
обучения применяются две ос-
новополагающие формы кон-
такта участников образователь-
ного процесса – асинхронное 
взаимодействие, предполагаю-
щее разграничение участников 
образовательного процесса во 
времени и синхронное взаимо-
действие, подразумевающее 
непосредственное общение 
преподавателя и обучающихся.

С учетом особенностей ис-
следования, которое предпола-
гает дистанционное обучение в 
архитектурных специальностях 
вуза и применение синхронно-
го взаимодействия, как основ-
ного способа коммуникации, 
позволяет организовать обще-
ние педагогов и обучающихся 
во время обучения в режиме 
реального времени.

К синхронным формам обу-
чения для модели дистанцион-

ного обучения архитектурных 
специальностей вузов, были 
выделены:

– Сетевые консультации и 
видеолекции (Видеолекции, 
как основная и важнейшая 
форма дистанционного обуче-
ния, составляющая теоретиче-
скую подготовку обучаемых. 
Консультации применительно 
для практико-ориентирован-
ных дисциплин, например, 
«Архитектурное проектирова-
ние»)

– Тематические вебинары 
с чатами (Формат вебинара, 
подходит для проведения лек-
ций от приглашенных специ-
алистов, практикующих архи-
текторов, строителей и др.)

– Сетевые тематические 
конференции 

– Тематические образова-
тельные проекты

– Сетевые конкурсы и вор-
лдскилс

К асинхронным формам 
обучения для модели дистан-
ционного обучения архитек-
турных специальностей вузов, 
были выделены:

– Онлайн-курсы
– Рассылка по электрон-

ной почте (как одно из средств 
сотрудничества обучаемого 
с преподавателем и другими 
обучаемыми, обычно для пе-
ресылки тяжёлых файлов или 
документов)

– Общение в мессенджерах 
(как одно из средств сотрудни-
чества обучаемого с преподава-
телем и другими обучаемыми, 
для формата общения в виде 
коротких вопросов/ответов)

– Ведение блога (наличие 
специального блога в VK и 
другие социальные сети, где 
педагог публикует дополни-
тельные тематические статьи и 
тесты, по дисциплинам: «Ар-
хитектурное проектирование», 
«История архитектуры», «Ар-
хитектурная типология», «До-
ступная архитектурная среда»)

Главная форма реализации 
этой идеи – дистанционный 
курс, осуществляемый в фор-
мате видеоконференции или 
онлайн-курсов. Также суще-
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ствуют такие формы органи-
зации как: самостоятельная 
работа студентов и создание 
тематических групп в соци-
альных сетях и мессенджерах 
для совместной работы в ми-
ни-группах, с облачными при-
ложениями, подготовка к эк-
заменам, конкурсам и другим 
мероприятиям.

Методы обучения. Для об-
учения студентов-архитекто-
ров исходным теоретическим 
материалам и достижения по-
ставленных задач в модели 
дистанционного обучения ар-
хитектурных специальностей 
вузов применяются: объясни-
тельно-иллюстративный, ре-
продуктивный, проблемного 
изложения, частично-поиско-
вый и исследовательский ме-
тоды. 

Объяснительно-иллюстра-
тивный метод. Значение этого 
метода заключается в том, что 
педагог, используя различные 
средства, сообщает специаль-
но подготовленную, система-
тизированную информацию 
и передает ее обучающимся. 
Они воспринимают этот мате-
риал, осмысляют и фиксиру-
ют в памяти. Для объяснения 
новой информации могут быть 
использованы: устная речь 
(рассказ, лекция, объяснение), 
тексты (учебники, методи-
ческие материалы, пособия), 
наглядные средства (картины, 
таблицы и схемы, мульт/кино-
фильмы и др.), практическим 
показом способов деятельно-
сти (демонстрация методов 
работы за компьютером, об-
разцов материалов, способа 
решения задач или составле-
ния плана аннотации). Обу-
чающиеся слушают, читают, 
наблюдают, соотносят новую 
информацию с ранее усвоен-
ной и запоминают.

Репродуктивный метод. Не-
достаток объяснительно-иллю-
стрированного метода в том, 
что он не обеспечивает фор-
мирования у обучаемых уме-
ния практической деятельно-
сти (навыков и умений). Для 
этих целей используют репро-

дуктивный способ обучения: 
педагог с помощью заданий 
организовывает воспроизведе-
ние обучающимися представ-
ленных им методов работы.

Репродуктивный и объяс-
нительно-иллюстративный ме-
тоды обеспечивают становле-
ние знаний, умений и навыков 
обучающихся без формирова-
ния творческих способностей 
студентов. Это можно сделать 
с помощью проблемных ме-
тодов, первым из которых яв-
ляется проблемное изложение 
учебного материала.

Проблемное изложение. Ме-
тод проблемного изложения 
является способом наглядно-
го показа обучающегося раз-
нообразия путей познания 
и движения к исследуемому 
факту. При этом преподава-
телю приходится решать за-
дачи самостоятельно, переда-
вая обучающимся конкретные 
формулировки в ходе реше-
ния-объяснения, демонстри-
руя процесс рассуждения. 
Наблюдающие обучающиеся, 
осмысливают и запоминают, 
воспринимая эталон научного 
рассуждения.

Основная методическая 
структура метода проблемно-
го изложения состоит из сле-
дующих частей: постановка 
проблемы; создание тактики 
решения; процесс принятия 
решение и определение цен-
ности этого результата в даль-
нейшей познавательной дея-
тельности.

Частично-поисковый или эв-
ристический метод – этот ме-
тод имел следующие черты: 
познавательный материал не 
передавался обучающимся в 
готовом виде: ее необходимо 
получить самостоятельно; в 
такой ситуации роль препода-
вателя состоит не в освоении 
нового знания, а в помощи 
студентам найти решение про-
блем с помощью доступных 
средств; студенты под управ-
лением педагога составляют 
собственное мнение, решают 
задачи, анализируют возника-
ющие трудности, соотносят, 

обобщают и делают выводы. 
Таким образом, следствием 
этих действий является по-
лучение осознанных твёрдых 
знаний.

Метод приобрела название 
частично поискового потому, 
что обучающиеся не всегда 
могут самостоятельно найти 
решение задачи на протяже-
ние всего пути, а педагогу не-
обходимо руководить их дей-
ствиями. При определенных 
обстоятельствах часть знаний 
предлагается преподавателем в 
готовом виде, а часть студен-
тов получают самостоятельно, 
находя ответы на поставлен-
ные вопросы. Одна из разно-
видностей частично-поиско-
вого метода – эвристическая 
(открывающая) беседа.

На основе творческого вос-
приятия знаний строится ис-
следовательский метод обуче-
ния. Несмотря на неэкономное 
использование временного ре-
сурса, метод имеет недостатки. 
Процесс реализации метода 
очень длительный и требует 
высоких энергетических затрат 
в процессе обучения и от педа-
гогов, и от обучающихся. 

Средства обучения. Каждый 
из указанных методов осущест-
влялся с помощью разнообраз-
ных методических приемов, 
включая в себя общепедаго-
гические, а также специфиче-
ские приемы дистанционного 
обучения. Выбирая средства 
организации дистанционного 
обучения для архитектурных 
специальностей использова-
лись функциональные, доступ-
ные, эффективные средства. 

К традиционным средствам 
обучения относятся – книги, 
печатные пособия, практику-
мы и другие учебно-методиче-
ские материалы. К специаль-
ным средствам организации 
дистанционного обучения 
можно отнести – средства те-
лекоммуникации, компьютер-
ное оборудование и программ-
ные средства. 

Конструкция дистанци-
онного обучения строится на 
базе технического потенциала, 
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его возможностях и средствах 
дистанционного обучения. 
Средства обучения в дистан-
ционной подготовке выпол-
няют ряд задач: включают 
полезные ресурсы, обеспечи-
вают контакт педагога и обу-
чающихся; проверяют учебную 
деятельность обучающихся. 
Преимущества дистанционно-
го обучения - это возможность 
подавать один и тот же учеб-
ный материал разнообразными 
средствами обучения. Препо-
даватели, владеющие дидакти-
ческим потенциалом средств 
дистанционного обучения, 
могут использовать наиболее 
эффективные и составлять из 
них кейсы материалов, кото-
рые помогут положительным 
образом разрешить задачи пе-
дагогики. Выделим средства 
применяемые в данной модели 
дистанционной обучения:

– Книги (в бумажной и 
электронной форме);

– Сетевые учебные матери-
алы (учебники, энциклопедии, 
справочники, рисунков, фото, 
тематических иллюстраций, 
моделей, а также таблиц, схем, 
презентаций и др.);

– Компьютерные обучаю-
щие системы (тренажеры, те-
сты – обучающие программы, 
обучающие системы);

– Аудио и видео учеб-
но-информационные материа-
лы (аудиоматериалы, звуковой 
фильм, видеоматериалы);

– Лабораторные дистанци-
онные практикумы;

– Электронные библиотеки 
с удаленным доступом (элек-
тронная библиотека – элек-
тронные книги по теме курса, 
электронные книги с инфор-
мацией, ссылки на сайты элек-
тронных библиотек, необходи-
мой обучаемому и т.д. Каждая 
ссылка сопровождается анно-
тацией.);

– Дидактические материа-
лы.

Все указанные средства об-
учения содержат долю содер-
жательной самостоятельности, 
взаимосвязаны между собой и 
дополняют друг друга. Данный 

комплект средств обучения 
может выдаваться слушателю 
на занятиях, либо использо-
ваться для самостоятельного 
обучения и выполнения зада-
ний. 

На данный момент уровень 
средств коммуникации позво-
ляет реализовать синхронное 
или асинхронное взаимодей-
ствие участников в дистанци-
онном формате, сопоставимое 
с взаимодействием на тради-
ционном занятии. Очевидно, 
что последующее развитие 
технологий, будет развиваться 
в аспекте приближения Ин-
тернет-коммуникаций к есте-
ственным коммуникациям. 

Технологии обучения. Для 
дистанционного обучения ар-
хитектурных специальностей 
вузов выбраны следующие пе-
дагогические технологии: ин-
формационно-коммуникаци-
онная технология, технология 
развития критического мыш-
ления, проектная технология, 
технология развивающего об-
учения, технология проблем-
ного обучения, игровые техно-
логии, модульная технология, 
технология мастерских, кейс 
– технология, групповые тех-
нологии.

Наиболее известные авто-
ры современных педагогиче-
ских технологий за рубежом 
относятся Б. Блум, Д. Брунер, 
Дж. Кэрролл. В России данной 
проблемой с точки зрения из-
учения, создания, внедрения 
педагогических технологий 
обучения как метода управле-
ния педагогическим процес-
сом стали Ю.К. Бабанский, 
В.П. Беспалько, П.Я. Гальпе-
рин, М.В. Кларин, Н.Ф. Талы-
зина, П.М. Эрдиев и др.

Е.А. Смирнова дает сле-
дующее определение пе-
дагогическим технологиям 
обучения – «определенная со-
вокупность последовательных, 
алгоритмизированных шагов 
по организации познаватель-
ного процесса» [35].

В.П. Беспалько говорит, что 
это «совокупность средств и 
методов воспроизведения тео-

ретически обоснованных про-
цессов обучения и воспитания, 
позволяющих успешно реали-
зовывать поставленные обра-
зовательные цели» [36].

В.И. Андреев определяет, 
как «систему проектирования 
и практического применения 
адекватных данной технологии 
педагогических закономер-
ностей у целей, принципов, 
содержания, форм, методов 
и средств обучения и воспи-
тания, гарантирующих доста-
точно высокий уровень их эф-
фективности, в том числе при 
последующем воспроизведе-
нии и тиражировании» [37].

В.А. Сластёнин дает опре-
деление педагогическим тех-
нологиям – «системная це-
лостность методов и средств, 
направленных на гарантиро-
ванное достижение дидактиче-
ских целей – развитие лично-
сти обучаемого, формирование 
его интеллектуального, пове-
денческого и профессиональ-
ного «Я»» [38].

Анализ выше изложенных 
определений педагогической 
технологии обучения, выде-
ляемое разными авторами, в 
разный промежуток времени, 
позволяет заключить, что пе-
дагогическая технология обу-
чения включает в себя научно 
разработанное и точно воспро-
изведённое методов и средств, 
гарантирующее успех педаго-
гических действий.

1) Информационно-коммуни-
кационная технология

Технология позволяет до-
стичь основной цели модерни-
зации образования: улучшить 
качество обучения, обеспечить 
гармоничное развитие лично-
сти с правильной ориентацией 
в информационном простран-
стве и обладать информацион-
ной культурой. Использование 
ИКТ поможет вам представить 
имеющийся опыт или выявить 
его эффективность. Компью-
терная технология осущест-
вляется в трех вариантах (по 
Селекво Г.К. [13]):

I – как «проникающая» 
технология (использование 
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компьютерного обучения по 
темам, параграфам, различным 
разделам для отдельного реше-
ния дидактических задач).

II – как основная, наиболее 
значимая из используемых в 
данной технологии частей.

III – как монотехнология 
(т.е. все обучение, и управ-
ление процессом обучения, 
включая диагностику, монито-
ринг, прокторинг базируются 
на применение компьютера).

2) Игровые технологии
Под понятием «игровые пе-

дагогические технологии» под-
разумевается обширная группа 
методов и приемов организа-
ции педагогического процесса 
в форме различных педагоги-
ческих игр.

Педагогическая игра имеет 
существенный признак – четко 
поставленную цель обучения и 
педагогический результат, ко-
торые могут быть обоснованы 
или выделены в явном виде и 
характеризуются учебно-по-
знавательной направленно-
стью.

Изобретение игровой фор-
мы занятий осуществляется 
при помощи игрового про-
цесса, который выступает как 
средство побуждения и стиму-
лирования обучающихся к об-
учению.

Основу игры как деятельно-
сти составляют целеполагание, 
планирование и реализация 
цели; анализ результатов. В 
результате человек полностью 
реализует себя в качестве субъ-
екта игрового процесса. Для 
мотивации игрового процесса 
характерны свобода выбора и 
элементы соревновательности. 
Они обеспечивают желание к 
победе, самореализации.

3) Технология проблемного 
обучения

Проблемное обучение - это 
организация занятий обуче-
ния, предполагающая созда-
ние педагогом проблемных 
ситуаций и активизирующую 
самостоятельное решение об-
учающимися задач, по итогу 
проведения происходит ов-
ладение профессиональными 

знаниями, творческим подхо-
дом к решению нестандартных 
задач, формированию навы-
ков, умений и развитие мыс-
лительных способностей.

Для ее осуществления необ-
ходимо наличие соответствую-
щих технологий.

– подборка самых актуаль-
ных и важных проблем.

– выявление особенностей 
проблемного обучения в раз-
личных видах учебной работы;

– выстраивание эффектив-
ной системы проблемного об-
учения, создание учебных и 
методических пособий;

– профессиональный под-
ход и мастерство педагога 
могут вызвать активную по-
знавательную деятельность об-
учающихся.

4) Проектная технология
В основе технологии лежит 

мотивация интереса обучаю-
щихся к определенной про-
блеме, которая предполагает 
наличие определенных знаний 
и через проектную работу по 
решению этих проблем, уме-
ние практически применять 
полученные знания.

Основа технологии проекти-
рования состоит в том, чтобы 
обучающиеся сами принимали 
участие при получении знаний. 
Технология проекта – это твор-
ческое задание для обучения, 
которое требует от обучающе-
гося применения их методов 
для решения проблемных задач 
и знания материала на данном 
этапе. Этот метод является ана-
литическим методом и позво-
ляет исследовать конкретные 
проблемы или задачи, которые 
возникли в определенный пе-
риод. Создавая культуру проек-
тирования, обучающийся нау-
чится самостоятельно думать и 
оценивать возможности реше-
ния поставленных перед ним 
задач. Проектная методика:

1. Высокий уровень комму-
никации;

2. Выражение обучающи-
мися своего мнения, чувств и 
убеждений; активный поиск 
реальных действий для обуча-
ющихся;

3. Особое место в этом за-
нимает организация комму-
никативно-познавательной 
работы обучающихся, которая 
осуществляется на занятии;

4. Учебный процесс органи-
зован по цикличной схеме;

5) Групповые технологии.
В рамках групповой работы 

можно организовать совмест-
ные усилия обучающихся, 
которые будут решать постав-
ленную на занятии задачу в со-
ставе группы. Групповая рабо-
та может быть одной и той же 
для всех или дифференциро-
ванными заданиями, направ-
ленными на решение общей 
учебно-познавательной задачи. 
Однако проблема заключается 
вовсе не в том, какие именно 
задания выполняются в груп-
пах, а как они выполняются: 
совместными усилиями обуча-
ющихся или же каждым инди-
видуально. 

6) Технология развития кри-
тического мышления

Критическое мышление  – 
один из видов мышления, 
помогающий критически оце-
нивать любые утверждения, 
не принимать ничего на веру 
без доказательств, но при этом 
быть открытым к новым идеям 
и методам.

В основе «технологии кри-
тического мышления» лежит 
базовая модель трех стадий ор-
ганизации учебного процесса:

Процесс вызова начинается 
с того, что из памяти «вызыва-
ются» все знания и представ-
ления об изучаемом предмете. 
Формируется личный интерес, 
определяются цели обсужде-
ния данной темы.

Когда обучающийся осмыс-
ливает или реализует смысл, 
он обычно вступает в кон-
фликт с новой информацией. 
Появляется ее систематизация. 
У обучающихся есть возмож-
ность подумать о природе из-
учаемого объекта и научиться 
формулировать вопросы, ко-
торые будут связаны с новой 
информацией. Создается соб-
ственное мнение. Важно, что 
уже на этом этапе с помощью 
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некоторых приемов можно 
самостоятельно отслеживать 
процесс понимания материала.

Этап раздумья характери-
зуется тем, что обучающиеся 
закрепляют новые знания и 
активно перестраивают соб-
ственные первичные представ-
ления с целью включения но-
вых понятий.

Функции трех фаз техно-
логии развития критического 
мышления:

1. Вызов
Заинтересованность в теме, 

мотивация к работе с новой 
информацией.

Информационная (изуче-
ние материала на основе име-
ющихся знаний по теме).

Коммуникационная (бес-
конфликтный обмен мнения-
ми).

2. Осмысление содержания
Информационные (изу-

чение новой информации по 
теме).

Систематизационная (клас-
сификация полученной ин-
формации по уровням знаний).

3. Рефлексия
Коммуникационная (обмен 

мнениями о новой информа-
ции).

Информационная (приоб-
ретение нового знания).

Мотивационная (побужде-
ние продолжать расширять ин-
формационное поле).

Оценочная (соотнесение 
новых знаний и имеющихся 
знаниях, определение своей 
позиции и оценки процесса).

7) Модульная технология
По мнению разработчиков 

модульного обучения, одной 
из основных целей является 
развитие у обучающихся на-
выков самостоятельной дея-
тельности и самообразования. 
Конструкция модульной тех-
нологии заключается в том, 
что обучающиеся самостоя-
тельно достигают конкретных 
целей учебной деятельности.

8) Технология мастерских
Технология мастеров - это 

не информация, а способы ра-
боты. Это естественнонаучное 
исследование, текстологиче-

ский анализ художественно-
го произведения и изучение 
исторических первоисточни-
ков, средств создания произве-
дений архитектуры и дизайна.

Мастерские – уникаль-
ный метод организации рабо-
ты обучающихся в небольшой 
группе (7–15 обучающихся) с 
участием педагога-мастерства, 
который стимулирует поиско-
вый и творческий характер де-
ятельности обучающихся.

9) Кейс-технологии
Уникальные кейс-техноло-

гии объединяют в себе ролевые 
игры, методы проектов и ситу-
ационный анализ. Методика 
кейс-технологии – это инте-
рактивная технология обуче-
ния, основанная на реальных 
или вымышленных ситуациях 
и направленная не столько на 
освоение знаний (как правило, 
они приобретают новые каче-
ства).

За счет использования 
кейс-технологии можно ана-
лизировать реальную ситуацию 
(какие бы то ни было вводные 
данные) описание которой од-
новременно отражает не толь-
ко какую-либо практическую 
проблему, но и активизиру-
ет определенный комплекс 
знаний, которые необходимо 
усвоить при решении данной 
проблемы.

10) Технология развивающего 
обучения

Обучающимся отводится 
роль самостоятельного субъ-
екта, который взаимодействует 
с окружающей средой. В этом 
взаимодействии задействова-
ны все стадии деятельности: 
планирование, организация 
и управление; реализация це-
лей или анализ результатов. 
Это ориентирование учебного 
процесса на потенциальные 
возможности человека для их 
реакции. Данная программа 
направлена на подготовку об-
учающихся самостоятельно 
осваивать знания, искать ис-
тину и быть независимыми в 
повседневной жизни.

Диагностический блок за-
ключает в себе следующие 

критерии и показатели, оце-
нивающие результативность 
процесса организации дистан-
ционного обучения архитек-
турных специальностей вуза:

– Мотивационный крите-
рий, т.е. мотивация к обучению 
(показатели: мотивация дости-
жения, познавательная актив-
ность, тревожность);

– Когнитивный критерий, 
это развитие знаний, умений 
и навыков, (показатели: вос-
приятие информации, интел-
лектуальная обработка ин-
формации, результативность 
интеллектуальной деятельно-
сти, самооценка результатов 
деятельности, соответствие 
статуса, обучающегося требо-
ваниям образовательной про-
граммы);

– Деятельностно-практи-
ческий критерий, это развитие 
коммуникативных умений и 
навыков, (показатели: изложе-
ние собственных мыслей, вза-
имодействие в учебной группе, 
ведение дискуссии, соблюде-
ние социальной дистанции в 
ходе общения);

– Творческий компонент, 
владение пространствен-
ным и образным мышлени-
ем, включающий следующие 
показатели: индивидуальный 
творческий стиль, повыше-
ние профессионального-твор-
ческого уровня, стремление к 
творческому поиску;

– Оценочно-рефлексивный 
компонент, способность к кри-
тическому самоанализу, вклю-
чает следующие показатели: 
умение анализировать и оце-
нивать результаты своей дея-
тельности и подготовку к про-
фессиональной деятельности. 

После выделения крите-
риев и показателей формиро-
вания подготовки студентов 
- архитекторов к профессио-
нальной деятельности в про-
цессе дистанционного обу-
чения необходимо выявить 
уровень сформированности 
каждого компонента. В рабо-
те определено пять уровней 
сформированности подготов-
ки студентов – архитекторов 
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к профессиональной деятель-
ности: Рецептивный (низкий), 
Рецептивно-репродуктивный 
(удовлетворительный), Ре-
продуктивно-продуктивный 
(средний), Продуктивный (до-
статочный), Творческий (вы-
сокий), которые характеризу-
ют исследуемую готовность.

Рецептивный (низкий) – 
узнавание, общее представ-
ление об объекте изучения; 
характеризуется наличием 
определенных представлений 
о профессионально-творче-
ской деятельности, знания не 
являются осознанными, но-
сят поверхностный характер, 
отсутствуют потребности и 
мотивация к профессиональ-
но-творческой деятельности и 
личностные цели.

Рецептивно-репродуктив-
ный (удовлетворительный) – 
воспроизведение по памяти, 
изучение материала и запо-
минание; обучение осущест-
вляется преимущественно на 
интуитивном уровне; мотиви-
рованностью, самоорганизо-
ванностью и осознанием целей 
профессиональной деятельно-
сти и содержания профессио-
нальных ценностей. 

Репродуктивно-продуктив-
ный (средний) – запоминание 
и осознанное воспроизведение 
изученного материала; имеются 

определенные трудности в про-
цессе применения знаний при 
осуществлении профессиональ-
но-творческой деятельности. 

Продуктивный (достаточ-
ный) – владение учебным ма-
териалом в знакомой и частич-
но-измененной ситуациях, 
наличие определенного опы-
та творческой деятельности; 
умением планировать и ор-
ганизовывать работу, а также 
использовать педагогические 
технологии.

Творческий (высокий) – 
свободное оперирование учеб-
ным материалом в знакомой и 
незнакомой ситуации, творче-
ское применение знаний для 
решения проблем в нестан-
дартной ситуации; наличием 
и осознанностью целей и мо-
тивов, побуждающих достигать 
профессионального успеха; вы-
деляется  коммуникабельность, 
уверенность в себе, самостоя-
тельность, любознательность, 
настойчивость, стремление к 
самостоятельности, прогнози-
руемость образовательных и 
творческих ориентиров.

Результативный блок на-
правлен на достижение цели 
модели – освоение обучающи-
мися архитектурных специаль-
ностей вузов компетенций и 
дисциплин в процессе дистан-
ционного обучения, необходи-

мых для осуществления про-
фессиональной деятельности 
по направлению подготовки 
07.03.01 «Архитектура».

Заключение

Таким образом модель дис-
танционного обучения для сту-
дентов архитектурных специ-
альностей вузов, состоящая из: 
целевого блока, методологиче-
ского блока, содержательного 
блока, организационно-про-
цессуального блока, диагно-
стического блока, результатив-
ного блока. 

Спроектированная модель 
включает в себя следующие 
компоненты готовности: мо-
тивационный, когнитивный, 
деятельностно-практический, 
творческий и оценочно-реф-
лексивный, и педагогические 
условия: создание положи-
тельной мотивации к обуче-
нию, наличие учебной комму-
никации и совершенствование 
готовности студента к приме-
нению технологий дистанци-
онного обучения.

Раскрыто понятие модели 
обучения, под которым пони-
мается, систематизированный 
комплекс основных закономер-
ностей организации деятельно-
сти обучающегося и обучающе-
го при осуществлении обучения.
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